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Resumo: Neste artigo, meu primeiro objetivo é investigar que tipo de sujeito o ensino de lingua
inglesa em cursos livres visa a formar e em que medida esse sistema contribui para a reproducéo de
desigualdades sociais, apoiando-me, para estas reflexdes, em teorizacdes sobre o neoliberalismo e
em narrativas de minha atuacdo como professor de inglés. Para trazer elementos concretos de minha
pratica docente, adoto como método a autoetnografia (ANDERSON, 2006), que valoriza minhas
narrativas de experiéncia como recurso privilegiado para constru¢do de sentidos. Em contraste com
esse ensino de lingua, também tenho como objetivo indicar principios de uma educacao linguistica
critica orientada para acgdes transformadoras das relacdes de poder na sociedade e comprometida
com a defesa dos direitos humanos.

Palavras-chave: Neoliberalismo. Educacéo linguistica critica. Ensino de lingua inglesa. Direitos
humanos. Linguistica aplicada.

Abstract: In this article, my first objective is to investigate what kind of subjects the private English
courses aim to produce and how much this system contributes to the reproduction of social
inequalities, having as support, to develop these arguments, theoretical knowledge on neoliberalism
along with narratives of my teaching practice. To bring concrete elements of my teaching practice, |
take autoethnography as research method (ANDERSON, 2006), which values my narratives of
experience as a privileged resource for the construction of meanings. In contrast to this language
teaching practice, my second objective is to indicate principles of a Critical Linguistic Education
oriented towards transforming actions of power relations in society and committed to the defense of
human rights.

Keywords: Neoliberalism. Critical linguistic education. English language teaching. Human rights.
Applied Linguistics.

Introducéo

Ha quatorze anos venho estudando lingua inglesa e ha sete desses tenho
lecionado — toda essa experiéncia na esfera privada de ensino. Nunca foi surpresa
para mim o fato de que a maneira como ensino a lingua €, sendo a mesma, bastante
semelhante ao modo como aprendi. Atribuo isso, em grande medida, aos materiais
didaticos que sdo adotados e ao treinamento que recebi como professor. Digo isso

pensando, por exemplo, nos temas que discutimos em sala de aula: conversas sobre

1 Mestrando em Linguistica, na linha de linguagens e humanidades, pela Universidade Federal de Juiz de Fora.
Possui graduacdo em Letras - Inglés (2019) pela mesma instituicdo. Tem experiéncia na area de Letras, com
énfase em Linguas Estrangeiras Modernas. E-mail:
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consumo, viagens e trabalho, colocados como horizonte de sucesso, se repetem

incessantemente desde minhas primeiras aulas como aluno, e continuam
aparecendo, ano ap0s ano, em abordagens que ja adianto considerar simplistas.
Posso destacar, ainda, o conteudo linguistico trabalhado através de exercicios
formalistas que seguem puras explicacbes gramaticais, os quais, frequentemente,
sdo apresentados sem qualquer texto ou contexto, absolutamente desvinculados da
realidade concreta na qual nos inserimos hoje em nossa sociedade.

A razéo da persisténcia desses dois aspectos destacados como exemplos -
0s temas para discussao e o conteudo linguistico - encontra fundamento, acredito,
em dois pontos: no neoliberalismo e na colonialidade do saber/poder.
Primeiramente, esse ensino se apoia no objetivo de atender a demandas de
segmentos da sociedade em que séo reforgcados constantemente os discursos que
constroem a imagem do conhecimento de lingua inglesa como capital cultural e
economicamente valorizados - ou seja, torna-se uma mercadoria. A pretenséo seria
desenvolver nos estudantes uma competéncia linguistica precisa e eficiente, para a
qgual os livros didaticos oferecem uma organizacéo sistematica. Longe de dizer que
conhecer linguas adicionais ndo seja positivo e vantajoso. A questdao € que,
instigados por discursos que associam lingua inglesa a sucesso profissional
(ZACCHI, 2016), consequentemente a algum status social, os cursos de idiomas
tomam a tarefa de oferecer um tipo de ensino que, como pretendo mostrar, visa a
instrumentalizar o aprendiz, lancando mao de praticas supostamente justas e
pretensiosamente despolitizadas, anunciando grande eficiéncia e beneficios, de
forma a obter destaque na concorréncia de mercado, ao mesmo tempo que prepara
0s estudantes para entrarem neste mesmo jogo de competicdo por oportunidades.

Em segundo lugar, em minha experiéncia, a maior parte dos livros didaticos
usados em sala de aula para o ensino de lingua inglesa, assim como para o
treinamento de professores, vem de editoras britAnicas. Esses livros orientam
praticamente todo o trabalho docente?. é a partir deles que o curriculo é
estabelecido, o contetido € apresentado, os temas para as discussfes sao trazidos e
as provas sdo elaboradas. Sao eles que impdem o método de como conduzir a

pratica de ensinar e que concepc¢do de lingua é adotada. Para além do apagamento

2 Aqui faco uma adverténcia: ndo é minha intencéo fazer uma analise de livros didaticos. No entanto,
€ imprescindivel recorrer a eles para auxiliar na reflexdo sobre minha pratica de ensino e sobre os
objetivos desse sistema escolar, considerando que eles sdo o elemento norteador de todo o curso
onde trabalho.
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da cultura e dos povos que estdo aprendendo a lingua inglesa, toda a composi¢ao

do curso, incluindo a didatica, é orientada no sentido de garantir uma lucratividade
aos grandes centros europeus. A0 mesmo tempo que essa industria de materiais
guia todo o ensino para um “preparo para o mundo do trabalho e do consumo”
(pontos que explorarei aqui), toma para si a legitimidade do que é ensinar a lingua
inglesa tanto quanto do que é falar a lingua inglesa. Todo o saber legitimado no
campo do ensino de inglés tem sua base eurocéntrica, ao qual as periferias do
mundo, Brasil incluso, estdo até o momento presas?®.

Reconhe¢o que essas duas grandes temdticas — 0 neoliberalismo e a
colonialidade do saber/poder —, estdo intrinsecamente conectadas. Contudo, neste
artigo manterei o foco sobre a relacdo e influéncia do neoliberalismo no ensino
privado de lingua inglesa. Devo indicar que este escrito € fruto de minha pesquisa de
mestrado, em andamento, na qual busco construir inteligibilidade acerca do que faco
em minha prética pedagodgica, através da compreensdo de como forgas
hegemonicas, elitistas e imperialistas, exercem poder para moldar nossos modos de
agir e pensar, e nos condicionar, dissimuladamente, ainda que escancaradamente, a
reproducdo de comportamentos que nos mantém em posicdo de subalternidade®.

Coloco-me, neste texto, dois objetivos. Em primeiro lugar, pretendo identificar,
a luz de minhas experiéncias docentes e do conhecimento tedrico construido sobre o
tema do neoliberalismo, o tipo de sujeito que o ensino de lingua inglesa orientado
pela ideologia neoliberal visa a formar e como esse sistema de ensino contribui para
a reproducao de desigualdades sociais e culturais. Em segundo lugar, pretendo
indicar alguns principios que, apoiados no movimento praxiolégico da Linguistica
Aplicada Critica (PENNYCOOK, 2001, 2017; RAJAGOPALAN, 2003), também se
aproximando da pedagogia critica de Paulo Freire (2021), tenho pensado, podem
servir como um horizonte em direcdo ao qual poderiamos guiar nossas praticas de
ensino, ou melhor, praxis de uma educacdo linguistica critica. Trata-se de indicar
um caminho alternativo pelo qual podemos adotar uma atitude problematizadora
de saberes, praticas, relacbes e ordens de poder, de modo que possamos

vislumbrar possibilidades de acdo almejando uma convivéncia mais saudavel e justa.

3 Sobre este tema, cf. Kumaravadivelu (2012).
4 0 tema da colonialidade, e os que a ele se ligam, como a concepcéo de lingua adotada no ensino
privado de linguas adicionais, seré explorado futuramente.
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As pequenas narrativas que trarei serdo desenvolvidas a partir de minha

experiéncia docente em um curso privado de lingua inglesa de Juiz de Fora. Esta é
uma escola que atende alunos desde criancas a adultos, em sua maioria brancos,
estudantes de escolas particulares da cidade. Meus relatos séao frutos de interagbes
com alunos em sala, assim como de interagcbes com colegas, coordenadores e
diretores; com estes dltimos, muitas das orientacbes que recebo/recebi
ocorrem/ocorreram nas reunides de professores ou diretamente como supervisao de
trabalho. Levo em conta também o material didatico usado nesse curso, e
apresentarei elementos que considero relevantes para pensar esse modelo de
ensino.

Para levar em consideracdo esses saberes na construcdo destas reflexdes,
adoto como método a autoetnografia analitica (ANDERSON, 2006). Tomar essa
perspectiva como método de pesquisa significa reconhecer que, sendo membro
participante do grupo que observo, no caso instituicbes particulares de ensino de
lingua, posso aceitar como valiosos tanto conhecimentos como sentimentos meus
construidos nesse contexto, e que posso me colocar, no texto que desenvolvo,
explicitamente como um agente cujas experiéncias e reflexbes contribuem para a
compreensao do mundo social sob escrutinio. Tal caracteristica me permite trazer,
como sentimento igneo desta pesquisa, a constatacdo de que é contraproducente a
frustracéo e o tédio — tanto meu quanto de muitos alunos — no processo de ensino e
aprendizagem de lingua inglesa hoje diante da imposta alienacdo de nossa realidade
social mais proxima, diante do impedimento de tomar nossos interesses e vivéncias
como centrais nessa prética formativa.

A autoetnografia analitica como método pressupde também o didlogo com
informantes além do pesquisador e o entendimento de que, no contato com o
ambiente e seus integrantes, todos esses agentes sociais se influenciam
mutuamente (ANDERSON, 2006). Aproveito para alertar que nao foi parte do
procedimento desta pesquisa fazer entrevistas formais com colegas e alunos; nao
obstante, essas pessoas sao, a rigor, partes constituintes desse contexto no qual me
insiro, de tal sorte que minha constante relacdo com ambos pode ser suficiente para
formar minha percepcdo dos acontecimentos que aqui discuto, tendo em vista os
objetivos que por ora coloquei. Assim, recorro as minhas vinhetas narrativas,

juntamente com um referencial tedrico apropriado, a fim de construir uma
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compreensao mais ampla de fenbmenos sociais além dos fornecidos pelos dados
empiricos usados (ANDERSON, 2006)>.

Isso posto, na proxima secdo busco compreender, de maneira sucinta, como
age a ideologia neoliberal através de tecnologias de poder e praticas
governamentais ao ponto de influenciarem setores de nossa vida social além das

praticas econémicas.

Neoliberalismo

Desde ap6s a Segunda Guerra Mundial, as primeiras teorizacbes e 0s
primeiros movimentos de uma governamentalidade neoliberal comecaram a emergir,
principalmente na Alemanha e nos Estados Unidos. Segundo Foucault (2008), essas
teorizacBes aparecem como reacfes ao Estado de bem-estar social e & economia
planificada, dirigida pelo Estado, que eram adotadas no contexto de crise do
liberalismo econdmico e de altos indices de desemprego nos anos 1930. Essas
acOes estatais ndo eram necessariamente anticapitalistas, mas contavam com
investimentos em politicas publicas em diversos paises para remediar efeitos
devastadores da crise econdmica e reverter indices de pobreza.

O neoliberalismo significou, naquele momento, novos principios e
intervencdes nas acdes econdmicas. Se antes, no liberalismo classico do século
XVIII, o principio pelo qual o mercado agia e regulava seus precos era a troca,
entdo, apés a Segunda Guerra, o principio pelo qual vdo se orientar as praticas
econdmicas sera a concorréncia.

A concorréncia ndo é uma dinamica natural de comportamento entre 0s
individuos, mas, segundo Foucault (2008), tem suas condi¢cfes de possibilidade
artificialmente articuladas; assim, para seu pleno funcionamento, a ativa intervencao
da prética governamental serd determinante para que esse jogo ndo seja
interrompido. Se 0s negodcios e as empresas privadas devem arcar com sua prépria
manutencdo, agora essa légica é estendida também aos individuos. Eles serdo
responsaveis por gerir seus recursos, estabelecer suas reservas, assegurar-se

contra riscos e danos: assim os neoliberais explicam as privatizacbes dos servigos

°> Nesse sentido, esclareco por que ndo houve necessidade de que essa pesquisa tivesse um parecer
do Comité de Etica.
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de saude, educacdo, previdéncia etc. Tais servicos ndo sdo tidos mais como

obrigacdes do Estado — da sociedade.

Esse jogo da concorréncia é necessariamente pautado pela desigualdade;
ndo é uma dinamica de equilibrio: “E essa multiplicagdo da forma ‘empresa’ no
interior do corpo social que constitui [...] o escopo da politica neoliberal”
(FOUCAULT, 2008, p. 203). Deste modo, ndo € absolutamente um objetivo a
garantia de pleno emprego ou politicas publicas que tenderiam a equalizacdo de
condi¢cdes. Na ordem neoliberal € indispensavel que haja tanto pessoas empregadas
como pessoas desempregadas, salarios altos e salarios baixos. As condi¢cdes dos
individuos devem ser destoantes, e politicas sociais que tiverem o objetivo de
igualizacao estardo em contradicdo com esta ordem econdémica.

As técnicas de interferéncia neoliberal agem sobre os atributos que, muito
além de sua forca de trabalho, permitem aos individuos-empresas competirem por
trabalho. O capital humano, que sera levado em conta nas analises econdémicas,
caracteriza competéncias do trabalhador que sdo “o conjunto de todos os fatores
fisicos e psicologicos que tornam uma pessoa capaz de ganhar este ou aquele
salario” (FOUCAULT, 2008, p. 308).

Evidentemente que podemos considerar a educacédo escolar e profissional
como substantivas possibilidades de desenvolvimento dessas competéncias
valorizadas na competicdo por oportunidades no mundo do trabalho. Contudo,
entram ainda nessas andlises outros fatores moldaveis. Foucault (2008) destaca,
entre outros, 0 ambiente de desenvolvimento das criangas e até o tempo que 0s pais
dedicam aos filhos. Pais com elevado capital humano podem criar condi¢bes
favoraveis de desenvolvimento aos filhos, assim como o contrario pode se efetivar. A
reflexdo sobre esse nucleo de acdo pode ser manipulada para impedir que certa
parcela desenvolva competéncias valorizadas, de modo que resultard na
incapacidade de competir eficientemente por oportunidades. S&o esses fatores que
os discursos meritocraticos frequentemente desconsideram.

A partir da década de 1980, em reacdo a crise e recessao econbmica dos
anos 1970, o neoliberalismo avancou mais efetivamente na pratica. Com Margaret
Thatcher na Inglaterra e Ronald Reagan nos Estados Unidos, tivemos a vanguarda
do acirramento dos principios governamentais orientados em interesse das elites

controladoras do mercado. Logo outros paises da Europa e da América seguiram
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esses passos®. Algumas acdes desses governos foram no sentido de cortar

investimentos sociais, elevar o nivel de desemprego, conter greve de trabalhadores,
enfraquecer organizacdes sindicais, reduzir impostos de grandes rendimentos,
relaxar o controle sobre transacfes financeiras e privatizar recursos, como petrdleo,
eletricidade, gas e agua (ANDERSON, 1995).

No Brasil, as acdes de governo alinhadas mais significativamente com a
ideologia neoliberal se deram sob a direcdo de Fernando Henrique Cardoso (FHC)
na presidéncia da republica em meados de 1990. Sua principal pauta era o controle
inflacionario, de modo que pés em pratica o Plano Real. Ao mesmo tempo que
angariou apoio popular, pois reduziu o pre¢co das mercadorias e aumentou o poder
de compra da populacdo, o maior beneficio do Plano Real foi em favor de uma
pequena elite, a quem se atribui, em primeiro lugar, a causa dessa elevacdo da
inflacdo por meio de suas especulacdes no mercado financeiro (SOUZA, 2018).

De acordo com o sociélogo Jessé Souza (2018), as acOes executadas por
Cardoso como chefe do poder executivo foram possibilitadas em grande medida por
uma serie de discursos que haviam sido elaborados anos antes por intelectuais e
reverberados e empoderados pela midia, ambos a servigco da pouco numerosa elite
brasileira. Esses discursos, segundo o autor, foram de tal maneira aceitos no ideario
popular que formaram uma espécie de “mito nacional”. Nogbes como “jeitinho
brasileiro” e sua “informalidade” denotariam aos brasileiros um carater desonesto,
sem rigor e intimista; ademais, o “patrimonialismo” seria uma caracteristica
supostamente inerente ao brasileiro, a partir da qual o povo seria predisposto a
corrupgdo, a beneficiar-se pessoalmente de recursos publicos.

Tais discursos, segundo Souza (2018), teriam fortalecido, a partir de entéo, as
investidas liberais em sua demonizacéo do Estado toda vez que houve no horizonte
alguma tendéncia a se atender certos interesses da ampla populagéo, advogando,
em contrapartida, por uma crenca de santidade para o mercado como o Uunico modo
possivel de geréncia eficiente dos recursos. Esses discursos liberais escalaram de
tal maneira a angariar suporte para as amplas privatizacbes que se efetivaram nos

anos que se seguiram; por meio destas e da ampla venda de titulos da divida

6 No mesmo periodo, outros governos de direita na Europa, como na Alemanha e na Dinamarca,
também avancaram suas politicas neoliberais. Paises como Franca, Italia, Grécia, Portugal e
Espanha, apesar de colocarem alguma resisténcia, também se viram pressionados a adotar medidas
similares, principalmente no controle de inflagdo, contencdo de gastos publicos e investimentos
sociais (cf. ANDERSON, 1995).
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publica, deu-se a imensa transferéncia de recursos de toda a populagdo para o
rentismo da classe dominante (SOUZA, 2018)’.

O ponto que quero destacar aqui € que esses discursos e essas acles
neoliberais, que objetivam responsabilizar unicamente 0s sujeitos por seu sucesso
ou insucesso, que atendem aos interesses elitistas ao transferirem progressivamente
0S recursos publicos para a esfera particular, sob a ilusdo das muito invocadas
liberdades individuais, ndo podem fazer sentido em uma sociedade em que
historicamente grande parte da populacdo € de origem pobre, escrava, excluida, e
continua a ser. De acordo com Jessé Souza (2018), os discursos de ineficiéncia e
corrupcdo dos servicos publicos (ainda que, sim, devamos reconhecer a gravidade
dessas acbes) sdo a grande cortina de fumaca para o sucateamento de setores
como saude, educacdo e previdéncia, entre outros, de modo a cada vez mais
desamparar a grande massa da populacao e fortalecer o setor privado.

Os discursos que atribuem a unicamente mérito e esforgo proprio o sucesso
dos sujeitos, assim como o fracasso de outros, ndo podem se sustentar quando
olhamos para a abissal disparidade de condicdes no ponto de partida de diferentes
grupos de nossa sociedade, condicbes que |hes permitem (ou impedem) o
desenvolvimento de competéncias valorizadas na selvagem concorréncia por
oportunidades na sociedade neoliberal. Isso sem contar ainda outros fatores
significativos, como discriminacdes de raca, etnia, sexo, género.

O neoliberalismo articula técnicas de intervencdo em nossas vidas, em
nossos comportamentos e modos de pensar (HAN, 2020). O que essa ordem
deliberadamente promove é uma gradativa desarticulacdo de uma teia de
sustentacdo geral da sociedade. Os discursos inflamados de liberdade configuram
uma técnica de poder que, segundo o filosofo Byung-Chul Han (2020), promove hoje
justamente uma crise da liberdade. Ndo sabemos quem s&o os individuos que
integram essa classe dominante, ndo sabemos frequentemente como exercem
poder sobre nés e acabamos reproduzindo esses discursos e comportamentos, nés
préprios sendo agentes dessa autocoercéo - todos esses elementos impossibilitando

gualquer reacéo coletiva mais abrangente.

" Por fugir ao escopo deste trabalho, ndo exploro exatamente as acdes dos governos que se
seguiram a FHC. Limito-me a indicar que nem os governos do Partido dos Trabalhadores nem os
posteriores apresentaram rupturas com a ordem neoliberal (cf. ANDERSON, 2019).
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Se nao discutimos essas questdes em nosso dia a dia - e as escolas séo o
lugar privilegiado para, desde cedo, comecar a fazé-lo -, estamos favorecendo a
manutencdo de grandes privilégios de grupos que controlam a politica econémica e
toda a dindmica social, tomando como fatos inevitaveis todas as condi¢cdes a que

estamos submetidos.

Narrativas de experiéncias docentes no ensino privado de lingua inglesa

Essa breve incursdo por preceitos tedricos e acdes neoliberais se justifica na
medida em que, a partir dessas consideracdes, juntamente com meus relatos de
experiéncia, posso compreender principios que orientam algumas das praticas no
ambito do ensino privado de lingua inglesa e a que interesses elas servem.

Como afirmei no inicio, no &mbito do trabalho, sou orientado a conduzir minha
préatica de forma a conquistar o cliente. Mais recentemente, durante a pandemia da
Covid-19, encontramos no meio virtual, a possibilidade de continuar nossas aulas.
Entretanto, uma grande quantidade de alunos decidiu abandonar o curso de inglés.
Um dos motivos primeiros foi a dificuldade financeira; outras razdes foram a
descrenca na modalidade do ensino remoto como eficaz ou sério, e a incapacidade
de muitos de se adaptarem a tal modalidade. Logo, a tarefa de atrair novos clientes,
somou-se a de manter aqueles que ja temos. Resultado disso € que fomos
orientados pelos coordenadores, a fazer ou a adaptar atividades com os alunos de
modo que pudessem ser compiladas em uma cartilha com o objetivo de divulgagao
nos grupos com pais e alunos, assim como nas redes sociais. Nao € que eu nao
reconheca a importancia do marketing para as empresas, mas a questdo € que
absolutamente nada foi falado sobre objetivos pedagodgicos (como ocorre em outros
momentos).

Outro caso que posso citar, neste mesmo contexto de aulas remotas, refere-
se ao uso de ferramentas ludicas, de jogos, de aplicativos e websites. Algumas
esporadicas vezes lancei mao de jogos como Kahoot ou Quizizz para corrigir alguma
atividade do livro complementar de exercicios, que em geral funciona como tarefa de
casa, mas sem avisar aos alunos, de anteméo, que se trava da atividade do livro. Na
ocasiao, alguns deles apresentaram dificuldades durante o jogo, entdo discutimos as
opcOes do exercicio. Na sequéncia, ao perguntar sobre a tarefa de casa, quem tinha

ou nao tinha feito, que problemas haviam encontrado, poucos se manifestaram,
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como normalmente tem acontecido durante as aulas remotas. Entdo, um aluno se

manifestou dizendo: “aqueles exercicios do jogo eram os do livro, certo?” Quando
confirmei, outro disse: “a gente poderia fazer os deveres de casa sempre pelo jogo”.

Por essa cena, percebo que frequentemente o interesse esta no jogo apenas
pelo proprio jogo, ndo pelo conteudo trabalhado. O encorajamento ao uso desses
recursos por parte da coordenacdo pedagodgica ja estava presente anteriormente,
mas se intensificaram agora; € uma tentativa de cada vez mais integrar os celulares
e computadores a aula, como acontecia mesmo antes do ensino remoto. Boa parte
das instrucbes e dos treinamentos para professores reforgca esses usos sem uma
reflexdo mais detida sobre os objetivos a serem alcancados. A meu ver, a adocao
desses recursos, a gamificacdo do ensino, frequentemente, visa apenas trabalhar o
contetdo do livro didatico de uma forma mais atraente. Ainda que haja outras
possibilidades de se usar esses recursos “ludicos”, o ponto € que ndo temos a
liberdade e o tempo para tratar de outros temas que ndo sejam os trazidos pelo
material didatico, pois o cronograma da instituicdo que devemos seguir
rigorosamente ndo permite esse espaco.

Vejo esse apelo a ludicidade excessiva como consequéncia da frustracdo e
do tédio com os temas propostos para discussao nesse tipo de ensino. E este é o
ponto de minha maior indignacdo: os pontos trazidos para discussao pelos materiais
nao estdo proximos e ndo se ligam de maneira coerente a nossa realidade. Em
geral, a maioria das discussdes circulam os temas de consumo, viagem e trabalho -
estdo sempre presentes. O grande problema é como sdo abordados esses topicos.
Assim, apelar para jogos se mostra um artificio um tanto alienante quando a aula
poderia ser muito mais estimulante se os alunos vissem ali um espaco para
discussdes que realmente interessassem a eles.

Para ilustrar, em duas turmas distintas com as quais trabalho, de adultos, o
tema do consumo, em momentos especificos do curso, aparece abertamente
direcionado a incitacdo do consumismo, sem nenhuma reflexdo critica sobre esta
atitude proposta pelo material. Em um dos livros, a unidade em questao leva o titulo
Spend, spend, spend? [gastar, gastar, gastar?], e em vez de trazer provocacoes
sobre nossos habitos de consumo, sobre os interesses de quem sdo contemplados
com o consumo desenfreado de determinados produtos, ou sobre quem tem acesso
a tais e tais produtos, lugares etc., as questbes para debate sdo do tipo: “which of

these things would you like to buy?” (referéncia aos itens na imagem de abertura),
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“which things do you enjoy spending money on?”, ou “do you have a favourite

shop?®. Com a outra turma, para o exercicio de habilidade auditiva, o material
propde uma encenacgao extremamente artificial, que narra o “dilema” de trés amigos
indo as compras no centro de Londres para comprar roupas para uma festa®. Seria
esse um tema da maior importancia que merece toda nossa atencao e energia numa
aula as 19h, apos um longo dia de trabalho e/ou estudos? No meu entender, essa
proposta ndo faz mais do que distanciar a discussdo de nossa realidade, entediar-
nos, e reforcar ideais consumistas que afirmam um status supostamente desejavel.

Entdo por que temos de nos ater a esses materiais? Reitero aqui a
obrigatoriedade que os professores temos de cumprir 0 cronograma da instituicao,
cronograma este que € elaborado com referéncia ao material didatico. Isso também
justifica a necessidade de observa-lo com atencdo para se pensar 0 processo
formativo dos individuos nesse contexto de ensino.

Como mencionei anteriormente, todos os livros que até hoje utilizei em meu
estudo e em minha pratica de ensino da lingua inglesa vém de editoras britanicas.
Os “falantes nativos”, em geral dos paises centrais do norte global, ainda s&o vistos
como referéncias legitimas para o que se entende por inglés, eles também detém a
credibilidade de referéncia sobre o que se entende por ensinar uma lingua
(KUMARAVADIVELU, 2012) - ai se apoia a “credibilidade” do ensino. Porque a
industria editorial eurocéntrica reforca em todos os seus materiais essa crenca de
uma competéncia linguistica ideal centrada no falante nativo, assim como em uma
propriedade no que diz respeito a pratica de ensino da lingua inglesa, seu sucesso
comercial da industria de livros é refor¢cado dia apos dia.

Esses livros didaticos orientam toda a pratica pedagdgica em sala de aula,
assim como 0s cronogramas e as provas a cada bimestre/semestre. Todos esses
elementos sdo padronizados; todos os alunos de mesmo nivel do curso veem 0s
mesmos conteludos e fazem as mesmas provas. O discurso para justificar isso é o
de que, desse modo, todos os estudantes teriam as mesmas condicbes de
aprendizagem, e seu rendimento bem-sucedido dependeria apenas de si proprios.
Igualmente, a responsabilidade pelo insucesso seria individual, pois ndo teriam se

esforcado o bastante. Aqui o aluno deve se adequar ao método de ensino, ndo o

8 Cf. Complete First (BROOK-HART, 2014, pp. 106-115). “Quais destas coisas vocé gostaria de
comprar?”, “com quais coisas vocé gosta de gastar seu dinheiro?”, “vocé tem uma loja preferida?”.
9 Cf. Personal Best A2 (ROGERS, 2017, p. 46).
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inverso. Resultado disso é a pretenséo de isentar-se o ensino de lingua de qualquer

responsabilidade sobre o fracasso de seus alunos na convivéncia social extraclasse.
O pressuposto, entendo, é o de que a tarefa do curso seria apenas promover o
conhecimento da lingua inglesa, e que esse conhecimento j& seria uma vantagem

em si mesmo, ja conferiria um privilégio ao aluno.

A prépria industria de ensino de lingua inglesa do Reino Unido pode ser
vista como um tipo de indUstria cultural em que produtos essenciais, como
livros padronizados voltados para o mercado global, desempenham a tarefa
ideoldgica de reforcar o vinculo entre o inglés e o sucesso profissional
(GRAY, 2012 apud ZACCHI, 2016, p. 165)*.

Como sabemos, esse conhecimento linguistico ndo vem “puro”, ndo é
inocente. O argumento principal dos autores Gray e Zacchi € o de que o uso de
imagens de celebridades nos livros didaticos, com seus estilos de vida luxuosos,
reforca a associacdo entre lingua inglesa e sucesso profissional. Por esse caminho,
entendo que o0s atores e as atrizes anbnimos nesses materiais, ao exibirem estilos
de vida ostentosos, também contribuem para tal associacdo. Por serem
frequentemente representadas nesses livros pessoas que passam uma imagem de
sucesso ligado aos bens que consomem ou aos lugares que frequentam; entendo
gue esses elementos reforcam a crenca de que o falar a lingua inglesa seria como
um elo com o sucesso!!. Sucesso entendido como posse, como a possibilidade de
ter/comprar, haja vista que ndo sao discutidas as reais condi¢cdes ou oportunidades
de se acessar tais padroes de consumo ou posi¢cdes sociais.

Ainda que por vezes sejam abordados temas como pobreza ou problemas
ambientais, as discussdes nunca tocam nas causas desses problemas ou nos levam
a pensar em possibilidades concretas e eficazes de acdo. Sao conversas sempre
breves e superficiais; mudam-se o0s topicos rapidamente. Tampouco temos a

liberdade de nos desprendermos desses materiais, pois séo o0 norte de toda a pratica

10 No original: “the UK ELT industry itself can usefully be seen as a type of culture industry in which
core products such as standardised textbooks aimed at the global market perform the ideological task
of reinforcing the link between English and professional success”.

11 Esses temas vém reforcar a crenca na relacéo do inglés com o sucesso profissional/financeiro, que
ja, muitas vezes, chega com os alunos ao curso. Exemplo: todo inicio de ano, nas primeiras
conversas, sempre discutimos a pergunta “por que vocé decidiu aprender inglés?”. Estou ciente de
gque esta pergunta abre caminho para grandes problematiza¢Bes, mas abordarei essa discussdo na
préxima etapa de minha pesquisa, sobre a colonialidade do saber/poder. Contudo, algumas das
respostas mais frequentes que ouvi de alunos meus séo: para conseguir um bom trabalho ou para ter
mais oportunidades de emprego; para viajar.
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nesse contexto. Ainda que tenhamos a liberdade de tocar nos assuntos de nossos

interesses, ndo temos o espaco para desenvolvé-los. E como se esses temas
fossem colocados ali, brevemente, apenas para apaziguar uma critica facil de se
fazer - a de ndo abordar problemas sociais -, mas do modo como é feito, uma
reflexdo critica e mais atenta nos é impedida.

Em geral, hd até agora o privilégio do abstrato em detrimento do real,
“situagdes e espaco a-histéricos, indefinidos, imprecisos” (TORRES SANTOME,
2003, p. 203). Nesse tipo de ensino, questbes conflituosas ndo tém espaco. Na
educacdo mercadoldgica, se o objetivo é fidelizar o cliente, conquista-lo, seja pelo
seu divertimento, seja pela criacdo de expectativas, seja pelo que o aluno fala da
aula em casa ou pelo que se divulga nas redes sociais, 0 ensino deve passar a
impressao de uma “neutralidade”. Jurjo Santomé (2003) denomina Walt Disneyzacéao
da vida e da cultura esse esforco de manter os jovens (e, no caso de cursos de
inglés, também os adultos) em uma espécie de paraiso artificial que € construido
nos livros do sistema escolar, explicando assim o infantilismo e a futilidade dos
temas trabalhados, que impedem que os estudantes entendam o porqué das
desigualdades e injusticas sociais, que prendem-nos em um mundo em que 0S
problemas se resumem aos itens pessoais que se esquece antes de viajar ou ao
cruel dilema de ter que comprar roupas em Londres para uma festa.

Afinal de contas, esse ensino serve a um proposito maior: o de manter uma
ordem social de privilégios de alguns poucos a custa de muitos. ldeias ou a¢des que
pretenderem contestar esses privilégios de poucos e contemplar os interesses dos
muitos que pouco tém ndo serdo vistas como tentativa de humanizacao ou justica,
mas de subversédo da ordem (FREIRE, 2021).

Em seus objetivos, esse modelo de ensino é bem-sucedido. Orientado pela
ética neoliberal do mercado, esse ensino de lingua se propde a formar sujeitos
instrumentalizados linguisticamente para concorrerem por vagas de trabalho,
sujeitos que trabalhardo avidamente para consumir os bens colocados em seu
horizonte, sujeitos que aceitardo os discursos fatalistas sobre a realidade e que,
salvo 0 contato com outras experiéncias e incentivos, contribuirdo para a
permanéncia e os desdobramentos dessa dindmica social sempre mais desigual.
Nessa logica, nao importa se alguns alunos nao aprendem, “talvez ndo tenham se
esforgado o bastante”; afinal, outros conseguiram e as condigbes eram “as mesmas”.

Se 0 objetivo € mercadoldgico — se o0 objetivo de fazer uma atividade com os alunos
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€ sua divulgacéo a fim de manter os clientes ou conquistar novos clientes, sem nos
atentarmos para a formacdo critica desses cidaddos -, at¢ o momento, como
dissemos, ele & bem-sucedido. Do modo como é feito até hoje, essa pratica contribui
para o fortalecimento do individualismo, para formar individuos que buscardo investir
apenas em si proprios, esperando apenas seu sucesso individual, acreditando
apenas em seus esforcos individuais, relegando a resisténcia de um senso de
coletividade e ignorando que seu fracasso estara atrelado ao fracasso de uma

articulacéo coerente com o todo social.

Em direcdo a uma educacéo linguistica critica orientada para a justica social

Seria errbneo, entretanto, assumir que, apesar de os livros didaticos
reproduzirem valores neoliberais de conduta e convivéncia, necessariamente
professores e estudantes os aceitem inteira e acriticamente (ZACCHI, 2016).

Trago outra narrativa: Trabalhando recentemente com o livro Beyond A2+
(CAMPBELL et al., 2014), ao fazermos uma atividade em que uma mulher, tendo
empreendido seu proprio negdcio com sucesso e desenvolvido sua habilidade
artistica apoiada pela familia, diz “meu conselho é: ndo desistam de tentar, vocés
podem fazer qualquer coisa que quiserem” (p. 80, n. 3b).? Uma jovem aluna em
minha classe fez uma intervencdo muito pertinente. Sua posicao era de discordancia
em relacdo a declaracdo citada, pois, reproduzindo com minhas palavras, aquela
declaracéo refletia um discurso meritocratico que néo levaria em conta outros fatores
que permitem a algumas pessoas certas possibilidades, mas néo a outras; ela citou
alguns exemplos, como casos de pessoas que nao tém oportunidades de
desenvolvimento educacional por motivos de vulnerabilidade socioeconémica ou que
nao tém oportunidades de emprego por questdes de raca, sexo ou etnia. Depois
desses comentarios, outros alunos também manifestaram posicdes diferentes das
do livro e da colega. Nesse momento percebi um maior engajamento dos
estudantes, e considerei que tivemos uma reflexdo mais significativa. Infelizmente,
nas aulas que se seguiram, nao pudemos retornar ao assunto, porque, novamente, o
cronograma rigido nos forgca a seguir para a proxima licdo e mais uma vez focar em

aspectos puramente formais da lingua.

12 No original: “my advice to others is: don’t stop trying, you can do anything you want”.
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Uma educacdo linguistica critica, a qual objetivo dar forca ao somar minha

voz, visa produzir compreensao sobre as relacdes de poder na sociedade em que
vivemos e agir de modo a altera-las. Essa praxis educativa, em oposicdo a um
ensino de lingua que acaba por perpetuar desigualdades por ndo se engajar no
contexto sociopolitico ao qual pertence, se orienta por trés principios, quais sejam, o
reconhecimento do carater politico imanente a educag¢do, 0 compromisso ético com
a dignidade humana e a justica social, e a reflexdo orientada para acles
transformadoras da realidade.

Este entendimento de educagédo, a0 mesmo tempo que tem seus principios
orientados pela Pedagogia Critica freireana (2021[1968]), apoia-se em perspectivas
da Linguistica Aplicada Critica, a partir da qual podemos considerar que pensar
criticamente é possibilitar o desenvolvimento de uma atitude problematizadora das
relagbes sociais, levando em conta aspectos politicos, problemas de poder,
disparidade e diferenca (PENNYCOOK, 2001). Nesse sentido, trata-se de uma
pratica de “constante questionamento das certezas que, com o passar do tempo,
adquirem a aura e a ‘intocabilidade’ dos dogmas” (RAJAGOPALAN, 2003, p. 111-2).
E uma atitude de questionar discursos, saberes e praticas estabelecidos e as
relacdes de poder que os atravessam, que 0S criam, e que 0S sustentam.

Esta perspectiva pressupfe que ndo podemos entender nossas praticas
linguisticas como desconectadas de nossas acdes sociais; pelo contrario, €
compartilhar do pressuposto de que nossa realidade é produzida social e
culturalmente através de relacdes discursivas (PENNYCOOK, 2001). O objetivo é
assumir o carater eminentemente politico da educacéo e da linguagem (FREIRE,
2021), em detrimento de uma crenca cinica liberal de neutralidade; é assumir que a
atividade de formacao de sujeitos ndo acontece numa dimensao independente; é
assumir que o ensino de linguas adicionais, de lingua inglesa, ndo pode se eximir
dessa responsabilidade social, haja vista que lida com sujeitos reais, agentes no
mundo em que vivem.

Entendendo que nossa realidade é uma construcdo social; admitindo que
nossas acdes e construcdo de conhecimento sdo sempre interessadas; e
reconhecendo que estar em relacdo é fazer parte de uma disputa de forgas,
devemos, conjuntamente, estabelecer e dar impulso aos discursos e principios que
guiam nossas acgdes - principios éticos de nossa convivéncia. Assim, argumento em

favor de uma educacéao critica que ambiciona construir sentidos que se distanciem
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de causas de sofrimento humano (MOITA LOPES, 2006). Trata-se de pensar uma

pratica formadora “com enfoque nas desigualdades sociais que se constroem
também por meio de discursos” (PESSOA, 2018, p. 190), de forma a recusar uma
suposta isencdo de responsabilidade na perpetuacdo de injusticas e covardias
sociais a que pretendem os discursos individualistas neoliberais. A intencdo é
desenvolver uma pratica educativa que tenha a dignidade humana como um valor a
ser guardado; que tenha a defesa dos Direitos Humanos, ou Direitos Fundamentais
expressos em nossa Constituicdo (CANDAU, SACAVINO, 2013).

Tomar a direcdo de uma educacédo linguistica critica pressupde respeito a
alunos e professores. E renunciar & tentativa de se criar um entendimento da
realidade como um conto de fadas, no qual tudo é pacifico, tudo é divertido, tudo é
possivel, nada nos atormenta, varrendo para debaixo do tapete todas as mazelas
cotidianas. Nao cabe, por exemplo, de modo algum, ignorar o fato de que muito mais
de meio milhdo de pessoas morreram somente no Brasil pela Covid-19 enquanto
tentamos, a qualquer custo, tornar nossas aulas divertidas.

Por outro lado, ndo devemos achar que bastaria ilustrar nossas aulas com o
sofrimento alheio, pois imagens e nimeros que nos deixariam perplexos, por si, nao
conduzem a uma reflexdo, analise ou posicionamento critico (TORRES SANTOME,
2003). O que importa é a reflexdo sobre o problema estrutural de nossa sociedade.
A atitude critica que deve nos interessar na sala de aula é a problematizacdo das
causas das diversas violéncias que presenciamos, e considerar as consequéncias e
gquais setores da populacédo sdo mais afetados, para entdo podermos “vislumbrar
possibilidades de agéo” (PESSOA, 2018, p. 191).

Considerar as iniciativas possiveis a partir da reflexdo sobre os problemas
gue encontramos deve ser aqui um ponto central — uma perspectiva critica de
educacdo se assenta sobre um desejo de transformac&o da realidade social
(PENNYCOOK, 2017; FREIRE, 2021). Reconhecer a capacidade de agéncia dos
individuos é reconhecé-los como sujeitos politicos, capazes de alterar as relacdes de
poder, e ndo de contempla-las de modo passivo apenas. A tarefa deve ser a de
formar sujeitos capazes de compreender como se inserem nessa teia de relagdes,
gue posicdo ocupam nesta sociedade, que forcas estdo em confronto, através de
guais técnicas de poder certos grupos agem sobre outros, e interesses de quem
estdo sendo contemplados e relegados, para entdo se mobilizarem e agirem sobre

essa realidade, buscando transforma-la. Afinal, como nos ensina Foucault (1996, p.
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44), “todo sistema de educagédo € uma maneira politica de manter ou de modificar a
apropriacao dos discursos, com o0s saberes e 0s poderes que eles trazem consigo”.
Essa transformacdo nao parte simplesmente da tomada de consciéncia ou
entendimento de como se organizam as relagdes sociais, mas da articulacdo
estratégica de individuos e grupos, sempre numa coletividade, que, com interesses e
objetivos em comum, podem se organizar e pensar cursos de acao nesta disputa de
forcas.

Por isso, “a educacdo institucionalizada, embora possa funcionar em um
sentido reprodutor, também pode e deve ser um espac¢o de formacdo de pessoas
comprometidas com a luta contra as injusticas” (TORRES SANTOME, 2003, p. 209)
- e isso deve incluir o ensino particular de lingua. Para isso, ndo basta que um ou
outro professor adote uma perspectiva critica, socialmente sensivel, politicamente
responsavel — esta deve ser uma posicao institucional.

E preciso que a instituicdo escolar assuma, questione e repense seus proprios
principios, os valores pelos quais se orienta. Ainda que esse tipo de instituicdo deva
operar por certos mecanismos de mercado, que deva ter uma margem de lucro, que
marque sua presencga na concorréncia econémica por sua manutencao, ndo € mais
possivel que esse ensino realize sua pratica de olhos fechados para os problemas
sociais que o rondam. Dizer que a educacdo ndo deve ter nada a ver com politica é
em si um posicionamento politico. E preciso que se admitam os posicionamentos da
instituicdo face as questdes sociopoliticas que sdo concretas em nosso meio. Nao
adianta dizer que abominamos as injusticas, opressoes e discriminagdes, mas, tendo
uma real possibilidade de atuar significativamente na formacao cidada de jovens e
adultos, contradizer esse discurso em suas a¢des. E muito significativo, sobretudo,
atuar nos setores mais altos da classe trabalhadora e na classe média, para que
nesses grupos também se desenvolva uma atitude de reafirmacéo e protecao de
valores democréticos e de defesa da dignidade humana.

Conclusao

7

N&o € surpresa que o0 empresariamento das escolas tenha dobrado as
praticas pedagodgicas e seus objetivos aos interesses do mercado. No entanto, esse
ensino de lingua inglesa ndo se sustenta mais, inclusive em sua prépria pratica

mercadoldgica: os alunos ndo sao cativados, ficam entediados, pois os conteudos se
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distanciam absurdamente de suas realidades. Tentei mostrar, a partir de exemplos
de minha experiéncia docente, que essa educacdo mercadoldgica visa a formar
sujeitos equipados linguisticamente, que participardo da concorréncia econémica por
oportunidades de empregos, acreditando que seus sucessos e fracassos devem-se
apenas a esforgos individuais, e terdo como medida de sucesso e horizonte de
desejo o poder de compra, de posse, e a possibilidade de acesso a lugares
prestigiados. A questdo € que esse ensino hoje também tem sua parcela de
contribuicdo para a perpetuacéo de relacdes de poder colossalmente desiguais em
nossa sociedade, o que s6 pode interessar a pequenos grupos elitistas, visto que
nao encorajam os individuos a pensar sobre 0 meio em que vivem e como podem
agir ativamente sobre ele.

Portanto, indiquei alguns principios em direcdo a uma educacado linguistica
critica, que busca assumir o carater politico da prética educativa, defender o
compromisso ético com os direitos humanos e a justica social, e promover reflexdes
orientadas para a transformacédo das relacfes de poder em nossa sociedade, por
meio do engajamento dos sujeitos nas lutas sociais.

Essa discusséo deve interessar as escolas privadas de linguas adicionais e
todos que a elas se ligam, pois, ao adotarem os principios neoliberais, defendem os
interesses de uma elite da qual elas mesmas nao fazem parte, e assim fomentam as
condicbes para diversas instabilidades, cujas consequéncias danosas estédo
experienciando com mais énfase no presente. Apenas pensando e investindo em
uma sociedade saudavel poderdo contar com um desenvolvimento semelhante.
Entdo, que reconhegcamos o0 contexto educacional como lugar privilegiado para

reflexdo, dialogo, luta e transformacdo de nossa comunidade.
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