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Resumo: De caréater interdisciplinar, este trabalho tem como objetivo evidenciar a presenca e
importancia de aspectos semanticos e pragmaticos em atividades de lingua espanhola, cujo foco é
a aquisicdo da competéncia comunicativa (CC), um dos conceitos-chave em Linguistica Aplicada
(LA). Ao apontar o lugar ocupado pela Seméantica e Pragmética na formacdo de aprendizes
competentes em lingua estrangeira (LE), defendemos que a Semantica e a Pragmética, sendo uma
interface da outra, dialogam com o conceito de competéncia comunicativa, uma vez que saber 0
significado da palavra rato em espanhol é tdo importante quanto saber emprega-la, como e quando.
Quanto a metodologia, a abordagem é qualitativa e o método bibliografico (PAIVA, 2019). Para
alcancar o objetivo proposto, contamos com as contribuicdes de Almeida Filho e Franco (2009),
Cancado (2008), Widdowson (2005), Araujo (2007), dentre outros.

Palavras-chave: Seméantica. Pragmatica. Competéncia comunicativa.

Abstract: With an interdisciplinary character, this work aims to highlight the presence and
importance of semantic and pragmatic aspects in Spanish language activities, whose focus is the
acquisition of communicative competence (CC), one of the key concepts in Applied Linguistics (AL)
. When pointing out the place occupied by Semantics and Pragmatics in the formation of competent
foreign language (LE) learners, we defend that Semantics and Pragmatics, being an interface of
each other, dialogue with the concept of communicative competence, once that knowing the meaning
of the word rat in Spanish is as important as knowing how to use it, how and when. About the
methodology, the approach is qualitative and the method is bibliographic (PAIVA, 2019). In order to
achieve the proposed objective, we count on the contributions of Almeida Filho and Franco (2009),
Cancado (2008), Widdowson (2005), Araujo (2007), among others.
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Introducéo

Com este trabalho, pretendemos estabelecer um diadlogo entre a Linguistica
Aplicada (LA), a Seméantica e a Pragmatica, ao evidenciar a presenca e importancia
de aspectos semanticos e pragmaticos em atividades de lingua espanhola, cujo
foco € a aquisicdo da competéncia comunicativa (CC). Neste sentido, temos como
objetivo analisar uma atividade de lingua espanhola, apontando o lugar ocupado
pela Seméantica e Pragmética na formacao de aprendizes competentes em lingua
estrangeira (LE).

Acreditamos que para adquirir CC é indispensavel ao aprendiz produzir
linguagem, além de possuir conhecimentos especificos da lingua que se quer
aprender. Assim, ndo basta saber o estritamente linguistico, o sentido literal das
palavras, compreender o texto em suas limitagbes materiais, é necessario romper
fronteiras e contemplar o extralinguistico, reconhecer as intencionalidades, 0s
objetivos comunicativos, usar a lingua em situacdes interativas, capturar e negociar
os sentidos produzidos.

Produzimos linguagem o tempo inteiro, através de nossa lingua materna
apreendemos e representamos 0 mundo, convivemos em sociedade ao
estabelecermos contratos de convivéncia. Com a lingua estrangeira deve ocorrer o
mesmo. Aprender uma lingua estrangeira, obter um nivel desejavel de competéncia
comunicativa requer a orquestracéo de diversos conhecimentos. Entendemos que
0s materiais didaticos ocupam um lugar relevante na formacéo de aprendizes de
LE, assim, quando estes recursos pedagdgicos se mostram preocupados com a
CC, eles podem ser grandes aliados na formacdo de verdadeiros usuarios da
lingua.

Neste trabalho, defendemos que a Semantica e a Pragmatica, sendo uma
interface da outra, dialogam com o conceito de competéncia comunicativa, e que
por isso mesmo podem contribuir com a formacao de aprendizes competentes na
lingua estrangeira. Saber o significado da palavra rato em espanhol é tao
importante quanto saber emprega-la, como e quando. Uma vez que trabalhamos

com o conceito mais amplo de competéncia, isto é, a no¢cdo de competéncia
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comunicativa, e que esta nog¢do concebe a linguagem por um olhar holistico,
portanto, ndo dicotdmico, trataremos da Semantica e da Pragmatica enquanto
areas complementares.

Quanto a metodologia, a abordagem adotada € qualitativa e 0 método
bibliografico (PAIVA, 2019). Também conhecida como pesquisa interpretativa ou
naturalistica, a pesquisa qualitativa busca compreender o0s aspectos mais
profundos do objeto sob investigacdo, permitindo assim uma reflexdo. Para
sustentar esta discussdo, contamos com as contribuicbes de Almeida Filho e
Franco (2009), Cancado (2008), Widdowson (2005), Araujo (2007), dentre outros.
Sendo assim, esperamos alcancar o objetivo proposto e contribuir com os estudos

que tratam da competéncia comunicativa de aprendizes de linguas.

O conceito de competéncia comunicativa no ensino de lingua estrangeira

De acordo com Almeida Filho (2009), a Linguistica Aplicada, enquanto
ciéncia, ganhou espaco no contexto da Il Guerra Mundial, e sua origem esta
diretamente ligada ao avanco do ensino de linguas nos Estados Unidos naquele
momento. Apesar de ainda se ocupar do ensino de lingua estrangeira, a LA
amadureceu e estabeleceu dialogos com outras areas do conhecimento.
Atualmente, inimeras questdes que tratam dos fendmenos linguageiros interessam
aos linguistas aplicados, o que permitiu a LA ser entendida como uma area mestica
(MOITA LOPES, 2006) ou transgressiva (PENNYCOOK, 2006). No entanto, neste
trabalho, trabalharemos com um dos conceitos-chave em LA, o de competéncia
comunicativa.

Desde que o conceito de competéncia comunicativa (CC) fora apresentado
por Dell Hymes (1971), o ensino de lingua estrangeira (LE) ganhou novos
contornos. Convém salientar, no entanto, que as contribuicdes teéricas de Hymes
nao tinham como foco o processo de ensino e aprendizagem de uma LE, uma vez
gue sua preocupacao consistia em langar mao de uma proposta capaz de perceber
os fenbmenos da linguagem em sua integridade. Ou seja, para ele, ndo era
concebivel dicotomizar a linguagem humana em competéncia e desempenho,
conforme a proposi¢cao de Chomsky (1971).

No conceito de competéncia comunicativa estavam previstos o

conhecimento sobre o sistema linguistico, governado pelas regras gramaticais (a

Revista de Letras JUCARA, Caxias — Maranhéo, v. 04, n. 02, p. 169 - 186, dez. 2020 171

ISSN: 2527-1024




competéncia); e a capacidade de manipular este conhecimento em situacfes

interativas (0 desempenho), e isto implicava a existéncia daquele que outrora fora
excluido dos estudos da linguagem, o sujeito falante. Conforme Hymes, o usuario
da lingua, bem como suas marcas linguageiras e os fatores extralinguisticos ndo
poderiam ficar de fora dos fenémenos da linguagem, apesar de a ciéncia exigir um
objeto asséptico e mensuravel.

O alcance do conceito de competéncia atingiu a area do ensino de linguas
gragas aos esfor¢cos de Canale e Swain (1996) que ofereceram um marco teorico,
ampliando ainda mais a proposta de Hymes. E interessante destacar que, ao longo
do tempo, o construto da competéncia comunicativa, proposto e reformulado por
diversos autores, passou por um processo de refinamento, e sua sofisticacado
deixou 0 modelo cada vez mais complexo. Neste trabalho, nos ocuparemos apenas
do modelo de Almeida Filho e Franco (2009), tendo em vista o0 seu alcance no

contexto brasileiro.

COMPOSICAO DA COMPETENCIA
COMUNICATIVA

7 SUB-COMPETENCIAR
APISCBRSIVAY

« SUB-@MPETENCIA
® ALe

A AT Ce

SUB'COMPETE‘NQA INTERACIONAL
Figura 1 (Fonte: Almeida Filho e Franco, 2009)

No centro da competéncia comunicativa esta a subcompeténcia linguistica
(D) e dentro dela, a subcompeténcia metalinguistica (Il). Estas duas
subcompeténcias dizem respeito ao () conhecimento das regras gramaticais e ao
(I conhecimento e a capacidade de explicar a estrutura da lingua por meio dos
recursos que a propria lingua oferece, usando as nomenclaturas aprendidas.
(ALMEIDA FILHO & FRANCO, 2009). Podemos ilustrar da seguinte maneira: o

falante, de posse do conhecimento gramatical da lingua que estuda, consegue
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explicar, por exemplo, no caso do espanhol, quando ou ndo usar o articulo neutro
LO, explicitando as regras que justificam esse uso.

A subcompeténcia interacional (na parte inferior do modelo) “é a
capacidade de colocar-se em comunicagao com outros, seja ela oral ou por escrito”,
a subcompeténcia discursiva (na parte superior do modelo) “é a capacidade de
manutencdo do fluxo discursivo entre usuarios de uma dada lingua para a
compreensdo e expressdo de significados situados num contexto”, a
subcompeténcia textual (logo acima da interacional) “caracteriza-se pela
capacidade de composicéo e leitura de textos em géneros distintos.” (p.12). Em
outros termos, além dos conhecimentos gramaticais e metalinguisticos (I e 1), o
falante precisa lancar-se em uma situacao de interacdo na lingua-alvo e conseguir
manté-la, levando em consideracdo os fatores contextuais. Além disso, é
indispensavel ao falante produzir e ler textos na lingua estrangeira em diversos
géneros.

A subcompeténcia metacomunicacional (interconectada a
subcompeténcia, a esquerda) refere-se a “capacidade do falante de uma lingua de
saber reconhecer e explicar verbalmente com taxonomia adequada aspectos
relevantes da comunicagdo”, ja a subcompeténcia estratégica (acima da
metacomunicacional) “refere-se aos componentes de compensacéao e de realce da
comunicacdo, que sdao: formulaico, estético e ludico”. (p.13). A estratégica é
composta por duas outras subcompeténcias, que sdo a competéncia estratégico-
formulaica e a competéncia estético-ludico, ambas “referem-se a capacidade de
relacionar a aquisicao da lingua com a producéo de um discurso sedutor e atraente
capaz de manter o fluxo comunicativo” (p.13)

Para nds, a subcompeténcia metacomunicacional se assemelha a
metalinguistica, com a diferenca de que em lugar de saber explicar e reconhecer
0s aspectos linguisticos, o falante devera reconhecer e explicar os aspectos da
comunicacdo (intencionalidades, negociacdo de sentidos, contratos de
convivéncia, enfim.). Quanto a estratégica, entendemos que diz respeito as
técnicas implantadas pelo falante para deixar o discurso mais atraente da mesma
forma quando usamos parafrases ou gestos na interacdo, tudo isso com o objetivo

de sanar eventuais falhas na comunicacao. Ou seja, o falante precisa lancar mao
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de estratégias que garantam a eficacia da comunicacdo, ou pelo menos, que

possibilitem o minimo de interferéncia.

Semantica e Pragmatica: uma fronteira movedica

Existe uma discusséo, (talvez) ja envelhecida, a respeito dos limites da
Semantica e da Pragmatica. Ha os que defendem a independéncia das areas, por
compreenderem que ambas sdo areas autbnomas, e 0S que acreditam que a
Pragmatica € um ramo da Semaéantica. Esta discussdo ndo cabe neste trabalho,
tendo em vista que juntas cumprem um papel relevante na aquisicdo de
competéncia comunicativa.

Segundo Cancado (2008), a pragmaética cabe descrever a linguagem em
uso, levando em consideragéao as diferentes situagdes de fala. Assim, “a pragmatica
estuda a maneira pela qual a gramatica, como um todo, pode ser usada em
situagdes comunicativas concretas” (p.16), enquanto que a semantica se ocupa da
“‘interpretacdo das expressdes linguisticas, com o que permanece constante
quando uma certa expressao € proferida” (p.17). No entanto, segue a autora, para
entender os enunciados, ndo basta interpretar as expressdes, € necessario
capturar as intencionalidades daquele que enuncia.

Ora, quando nos lancamos em uma interacdo, certamente, ndo ficamos
amarrados ao sentido literal das palavras, pois temos objetivos comunicativos a
serem alcancados. Numa situacao de instrucdo formal, na escola, por exemplo, é
necessario explicar o conceito de um adjunto nominal, a forma como se apresenta
nos enunciados, suas caracteristicas (e estariamos no nivel semantico), mas o
aluno também precisa compreender o uso e a finalidade de um adjunto em uma
situagdo comunicativa (0 que nos levaria ao nivel pragmatico). Algo semelhante
acontece com o aprendiz de lingua estrangeira quando a ele € apresentado a forma
e 0 uso de uma expressao da lingua.

Para Cangado (2008, p.18), “o objeto de estudo da pragmatica € o uso das
palavras e das sentengas inseridas em determinado contexto” e “a seméantica nao
pode ser estudada somente como a interpretacédo de um sistema abstrato, mas (...)

COmo um sistema que interage com outros sistemas, no processo da comunicacao
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e expressao dos pensamentos humanos” (p. 19). Tomando como base a dicotomia
chomskyana, a pragmatica seria a ciéncia do desempenho.

Conforme Pinto (2016, p.43), “é preciso compreender muito mais do que 0s
itens lexicais e as estruturas morfossintaticas para depreender o significado de um
enunciado; é preciso, também, ter percepcao de toda a situagdo comunicativa”.
Além disso, “o significado nao envolve apenas o que é dito/escrito. Envolve o
significado das palavras (significado lexical) e da sentenca, e nosso conhecimento
sobre comportamentos, inten¢des etc. (conhecimento de mundo)” (p. 45).

Desta forma, um ensino de lingua estrangeira assentado, sobretudo, em
aspectos gramaticais da lingua, sem espaco para a interacdo, o dialogo, ndo estara
contribuindo com o desenvolvimento da competéncia comunicativa. No caso da
lingua espanhola, € necessario experienciar a lingua, para que os aprendizes
percebam que embora semelhantes, a lingua portuguesa e espanhola sao
diferentes e possuem caracteristicas proprias. Levar o aprendiz a perceber as
particularidades de cada idioma, pode favorecer a superacdo do portunhol. De
acordo com Mota e Irala (2014, p. 95),

No contexto de aprendizagem de linguas, o termo portunhol pode ser
empregado para se referir as produgbes realizadas por falantes de
portugués como lingua materna que estdo aprendendo o espanhol, ou

ainda, por hispanofalantes que estdo aprendendo o portugués, como um
processo em dire¢do a proficiéncia da lingua alvo.

Acreditamos que a interlingua cumpre um papel essencial na busca pela
proficiéncia na lingua que se quer aprender, no entanto, no caso da lingua
espanhola, entendemos ser indispensavel ultrapassar o portunhol e ndo se limitar
a ele. Embora existam aqueles que se dao por satisfeitos quando conseguem se
“virar” na lingua-alvo, defendemos que aprender o idioma estrangeiro da forma
como se apresenta, € também uma maneira de respeitar a cultura de um povo.

No ensino de lingua estrangeira, produzir linguagem é essencial. Ao
produzir linguagem, os aprendizes mobilizam diversos conhecimentos, 0s quais
precisam estar articulados de maneira harmoniosa em seu discurso. Segundo
Lopes (2006) o discurso, enquanto objeto de investigagéo, estabelece um elo entre
a semantica e a pragmatica, uma vez “a interpretacdo mobiliza diferentes e
heterogéneos dominios de analise no plano da significagdo” (p.3). Neste sentido,

nao ha como separar 0s aspectos semanticos dos pragmaticos, pois, a partir do
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momento em que €é estabelecida uma dicotomia, o fenémeno linguistico é percebido
apenas por uma optica. Ao nosso ver, desintegrar o fendbmeno, permite um olhar
limitado sobre a linguagem humana.

Para Lopes (2006, p. 3), a pragmética se ocupa da significacdo construida
no e pelo discurso. Segundo a autora, o discurso é “uma pratica social que envolve
um contexto situacional, actores dotados de intencionalidade e de capacidades
inferenciais, universos de conhecimentos e crencas compartihados ou em
dissimetria”. Assim, no jogo da interagédo, em situagdes comunicativas, entram em
campo diversos fatores extralinguisticos, que ndo cabem em uma analise solitaria
de expressdes linguisticas. Importam informacgdes que ultrapassam a materialidade
da lingua, como: Quem disse? Como disse? Para quem? Onde? entre muitas

outras.

Sabemos que as linguas sdo empregadas no dia-a-dia das mais variadas
maneiras e ndo de forma rigida. Os estudos discursivos e pragméticos
tentam esclarecer como se d4 essa producdo de sentidos relacionados
aos usos efetivos: o sentido se torna algo situado, negociado, produzido,
fruto de efeitos enunciativos e ndo algo prévio, imanente e apenas
identificAvel como um contetdo. (MARCUSCHI, 2008, p. 37)

Uma vez que o discurso envolve sujeitos falantes de uma lingua, é possivel
estabelecer também um didlogo com a Linguistica Aplicada (LA). De acordo com
Rajagopalan (1999, p 332)

Se a preocupacédo no sentido de trabalhar com dados recolhidos da vida
realmente vivida pelos usuarios de lingua e ndo inventados pela
imaginacdo fértil dos pesquisadores une a pragméatica as areas como
andlise de discurso, analise conversacional, linglistica de texto, e
sociolinglistica, € de se esperar que o0s pesquisadores que se interessam
pela pragmatica também se interessem pelas questdes que séo tratadas
sob o rétulo de “linguistica aplicada”

E interessante notar que, sendo a linguagem humana o objeto de
investigacdo de diversas e diferentes areas do conhecimento, ndo é de causar
estranheza que em algum momento elas se entrecruzem e estabelecam um
dialogo. Podemos perceber esta relacédo, entre a LA e a pragmatica, quando
lidamos com a nocdo de competéncia comunicativa de aprendizes de lingua
estrangeira. Conforme assinalamos, ser competente significa, além de usar a
lingua, indica a possibilidade de transitar por diversos contextos de interagao,

reconhecer intencionalidades e objetivos comunicativos.
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Em LA, dentro dos limites do que estamos tratando neste trabalho, isto €,

a nocao de competéncia comunicativa, acreditamos que o aprendiz precisa

conhecer varios aspectos da lingua que estuda, tendo em vista que o objetivo

principal € manipular conhecimentos em situacdes interativas. Acreditamos que

para alcancar tal proposito, o de se comunicar, a semantica e a pragmatica
caminham juntas, conforme nos assinala Araujo

Cada qual se caracteriza de modo proprio, semantica e pragmatica podem

e devem ser analisadas em seus préprios termos (...) Porém no uso

linguistico, esses niveis caminham juntos, por vezes se imbricam; a

compreenséao do dito (semantica) e a leitura do que é dito (pragmatica) a

alguém, através de um ato de fala, sdo duas faces da mesma moeda, para

usar uma metafora cara a Saussure. Ou seja, semantica e pragmatica séo

complementares e imprescindiveis para significar algo pela linguagem, e
para a comunicacao linguistica. (2007, p. 2)

A habilidade oral, a fala do sujeito falante, outrora rechacada pela
linguistica hegeménica, alcancou seu lugar ao sol no ensino de linguas
estrangeiras, pois a competéncia comunicativa abarcou a competéncia e o
desempenho, e isto significa que a linguagem passa a ser concebida em sua
integralidade. Assim, “sob um ponto de vista semantico-pragmatico, a linguagem
se caracteriza pelas fun¢des de significar algo para alguém, num contexto, com um
propdsito e com sucesso argumentativo” (ARAUJO, 2007, p. 23). Desta forma, ao
usar este par de oculos, acreditamos que “a fala ndo é obstaculo epistemoldgico
para ciéncia da linguagem; ndo s6 € possivel estuda-la, como esse estudo
aprofunda e enriquece a prépria compreensao de linguagem, e, por conseguinte,
de nés mesmos” (p. 13).

Concordamos com Widdowson (2005, p. 15) ao afirmar que aprender “uma
lingua abrange, portanto, a aquisicdo da capacidade de compor frases corretas (...).
Mas ela também inclui a aquisicdo da compreensdao de como essas frases, ou
partes delas, sdo apropriadas num contexto especifico” e desta forma, o aprendiz
conseguira obter certos efeitos comunicativos. Ainda conforme o autor, “nés nao
manifestamos simplesmente o sistema abstrato de lingua, mas também o fazemos
fluir simultaneamente como comportamento comunicativo com significados”. (p. 16)

A andlise da palavra pior, por exemplo, ndo deve ser vista apenas sob o
olhar da Semantica. Em solo maranhense, este vocabulo assume outras acepcdes

e pode significar uma concordancia com que o é dito, equivale a algo do tipo: E

Revista de Letras JUCARA, Caxias — Maranhéo, v. 04, n. 02, p. 169 - 186, dez. 2020 177

ISSN: 2527-1024




/
0

Seecitin de Lol

verdade! E mesmo! Com isto, queremos evidenciar que o valor do aspecto social
da palavra, o uso e funcionamento da linguagem sao téao fluidos que escapam de
qualquer amarra ou imposic¢ao de limites.

Reconhecemos que aliar os estudos semanticos aos que tratam da
pragmatica talvez ndo seja uma opc¢ao viavel ao gramaticista, uma vez que estara
ocupado com o aspecto abstrato da lingua, no entanto, quando se trata do ensino
de lingua estrangeira, entendemos que os estudos semantico-pragmaticos tém
muito a contribuir para a aquisicdo de uma competéncia comunicativa. Primeiro,
pelo fato de que mais uma dicotomia ndo seria benéfica ao processo de ensino e
aprendizagem e, segundo porque a prépria no¢do de competéncia comunicativa

nos autoriza esta leitura.

O material didatico e a formacéo de aprendizes de LE

Segundo Salinas (2005), o aprendiz brasileiro apresenta indicios de
fossilizacdo da lingua espanhola desde o inicio do processo de ensino e
aprendizagem, gracas a crenca de que as linguas portuguesa e espanhola sao
muito parecidas. Para o autor, a estagnacao na interlingua, isto €, no portunhol,
acaba sendo alimentada pelos materiais didaticos voltados para o ensino da lingua
espanhola, pois “grande parte dos materiais (principalmente livros de texto)
encontrados no Brasil para o ensino do espanhol ndo sédo especificos para
brasileiros e sim para quaisquer outas linguas”. (p.55)

A respeito do ensino assentado sobre a forma ou o0 uso, assinala Salinas
(2005) que “se a metodologia for estrita e exclusivamente comunicativa, podera
levar o aluno a fossilizar sua interlingua, usando o portugués com ‘pinceladas’ da
lingua-lavo”. Ressalta que “a discussdo sobre qual € melhor, um
ensino/aprendizagem com enfoque comunicativo ou aquele com base na forma,
nos faz pensar sobre as necessidades especificas dos nossos alunos” (p. 57). Isto
significa que ndo devemos eleger uma maneira de ensino em detrimento da outra,
como se estudar uma lingua estrangeira exigisse ou o estudo da gramatica ou a
capacidade de usar a lingua. Forma e uso ndo sao opc¢des excludentes entre si,

sdo, antes de tudo, faces da mesma moeda.

Revista de Letras JUCARA, Caxias — Maranhéo, v. 04, n. 02, p. 169 - 186, dez. 2020 178

ISSN: 2527-1024




/
0

Seecitin de Lol

Salinas (2005) argumenta que a producdo dos materiais didaticos deve ter
em vista as necessidades dos aprendizes, o que diminuiria o tempo de
aprendizagem e evitaria a fossilizacdo da lingua. Sugere que um “(..) material
didatico mais apropriado as necessidades dos alunos teria que levar em
consideracéo, por um lado, (...) pontos que o portugués e o espanhol tém em
comum, e por outro, os aspectos nos quais essas linguas diferem por completo”.
(p. 58). Desta forma, vemos que o material didatico assume um papel relevante no
processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira. Acreditamos que
a qualidade e natureza do material pode possibilitar ao aprendiz ultrapassar a
interlingua e alcancar um nivel de competéncia comunicativa desejavel.

Silva (2005) se alinha ao mesmo pensamento, o de que € necessario
produzir materiais de acordo com o alunado, tendo em vista algo pensado para
nativos da lingua portuguesa. A autora aponta dois traumas do estudante brasileiro
ao tentar aprender a lingua espanhola. O primeiro é a ideia de que o espanhol é
facil e se aprende rapido, esta expectativa uma vez ndo preenchida provoca
frustracéo, e o segundo € o precério nivel de conhecimentos gramaticais sobre a
lingua-alvo. Segundo ela, ao professor ou ao elaborador de textos didaticos para
aprendizes cabe o desafio de

“(...) proporcionar ao aluno textos e exercicios que, além de expor em
lingua espanhola novas informacdes, estruturas sintatico semanticas
desconhecidas, ou dificeis de aprender, etc. o estimulem a trabalhar de
forma inovadora e criativa, na observacdo e uso de novas construgcdes
linguisticas, em todos o0s niveis, em relacdo a sua propria lingua;
sistematizar a proximidade e a diferenca na andlise linguistica, para

solucionar e superar dificuldades em seus processos de aquisi¢ao. (...)"
(traducao nossa)®

Para Almeida Filho (2012), os materiais didaticos devem ser produzidos a
partir de consultas com o0s agentes envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem da lingua estrangeira, tendo em vista as condi¢cdes das escolas e

das turmas. Conforme o autor, essa pratica (de considerar os interesses e objetivos

3(...) proporcionar al alumno textos y ejercicios que, ademas de exponer en lengua espafiola nuevas
informaciones, estructuras semantico sintacticas desconocidas, o dificiles de aprender, etc. lo
estimulen a trabajar de forma innovadora y creativa, en la observacion y uso de nuevas
construcciones linguisticas, en todos los niveles, en relacion con su propia lengua; sistematizar la
proximidad y la diferencia en el andlisis linguistico, para solucionar y superar dificultades en sus
procesos de adquisicion. (SILVA, 2005, p. 184
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dos agentes) é fruto da abordagem comunicativa, surgida no pais na década de 70.
Segundo Chaves e Coimbra (2018, p. 135),

No processo de elaboragéo de cole¢bes didaticas, € preciso ter em mente
gue ha alunos téo diversos quantos as diversas culturas que convivem no
Brasil e professores com diferentes crencas sobre o processo de ensino-
aprendizagem de ELE, e que fazem uso de metodologias diferenciadas.
(...). Acreditamos que as/ os autoras / es de livros didaticos devem
estabelecer, antes de tudo, uma parceria intensa com os reais sujeitos do
ensino-aprendizagem.

Desta forma, esta claro qual o lugar ocupado pelo material didatico na
formacao de aprendizes de linguas. Entendemos que este instrumento pedagdgico
nao deve ser a Unica ferramenta de trabalho do professor, mas, sem duvida, pode
efetivamente contribuir com a formagéo de usuarios competentes na lingua-alvo.
Reconhecemos que um material didatico ndo € capaz de atender a todas as
necessidades de alunos e professores, tendo em vista os diversos perfis de
escolas, turmas e profissionais. Cada um desses agentes possui demandas
especificas, muitas vezes ndo contempladas nos materiais, no entanto,
acreditamos que uma formacdo critica dos professores pode minimizar os

eventuais impactos negativos na escolha dos materiais didaticos.

O material didatico sob investigagéo i E

Nesta sec&o, faremos a analise de uma B COUTIEITTTATTN

®m Describir acciones en pasado reciente
® Describir experiencias personales

at|v|dade de ”ngua eSpanhO|a, apontando, m Valorar una actividad o un periodo

de tiempo

quando possivel, a presenca de aspectos - e
= Pretérito perfecto (repaso y
continuacién)

semanticos e pragmaticos e da competéncia S Pronowics da cbjeto diiwcte
™ Superlativos

comunicativa. Em primeiro lugar, no entanto, R T T T

; . i Ocio y tiempo libre iajes
convém discutir um fato que nos chama bastante B Exprosiones coloquiales.

relacionadas con la valoraciéon

atencdo. Em cada unidade do material didatico

La coma

(ver Fig. 2), é possivel perceber varios aspectos [ Contenidos culturales |

~ . . . m Un viaje por Espana
da competéncia comunicativa de forma clara e

_?gura 2 (Fonte: Espacio Joven)

objetiva, pois sdo contemplados os conteudos
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culturais, gramaticais e funcionais, além do estudo do léxico, da fonologia e da

ortografia.

Conforme assinalamos, ser competente em lingua estrangeira significa ter
a disposicao um repertorio de conhecimentos, além da capacidade de uso. A forma
de articular cada aspecto da CC em sala de aula, conforme proposto pelo material
didatico, ao nosso ver, dependeré da formacgéo do professor de lingua espanhola e
da capacitacdo recebida para manusear este instrumento. Entendemos que
trabalhar com um material desta natureza, requer a implantacdo de uma
abordagem comunicativa, cujos principios se coadunam com agueles previstos no
modelo de competéncia comunicativa. Em seguida, faremos a andlise da atividade
(ver Fig. 3).

E %9 Escucha el didlogo y contesta las preguntas.

a. ¢Qué ha hecho Paco en la montana? =

b. {Como se lo ha pasado Marta? »-..................
c. ¢Quién crees que es Javi? =...............ooo..o.
d. (Cual ha sido la mejor experiencia de Paco en la montafa? =..
e. Cual es el consejo que se desprende del didlogo? =

Lee ahora el dialogo y comprueba. Luego prepara algunas preguntas para hacer a

tu compaiiero.

: Paco: jHola, Marta! ;Qué tal el finde?

: Marta: Bueno, un poco aburrido. He estado

- estudiando para el examen de Historia y casi

: nohe salido. Y td, jhas hecho algo interesante?

- R: Yo me lo he pasado genial! Hemos estado
de acampada en la sierra.

M.: jQué suerte! ;Con quién has ido?

- BP: Con mi vecino y su hermano mayor,
que es un experto montafero. El nos ha
enseflado a montar solos una tienda de
campana y a usar el mapa y la brijula para
no desorientarnos en el campo.

mido?
R: Pues en las tiendas, en nuestros sacos de

: mos visto una lluvia de estrellas por la noche. :

jHa sido impresionante! :
M.: ;Y no os ha dado miedo encontraros
con animales salvajes?
R: jNo hombre, no! Ademds, con Javi nunca :
pasamos miedo, él sabe qué hacer en todo :
momento.

M.: Claro, es verdad. Mi padre siempre :

-~ dice que a la montafia hay que ir con alguien :

experimentado. » :
B: Si, tu padre tiene razén. La montafna es :

- fantdstica, pero también peligrosa.
M.: jQué divertido! Y, ;dénde habéis dor- :
- apunto! Y... ya que yo no me lo he pasado :

M.: jQué envidia! jPara la préxima me :

tan bien, jespero al menos aprobar el exa- :
men de Historia!

Figura 3 (Fonte: Espacio Joven)

Inicialmente, na questdo 3, os alunos precisam ouvir o dialogo e em

seguida responder as questbes propostas, as quais procuram verificar o
entendimento do aluno por meio das habilidades auditiva e escrita, nesta ordem.
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Para responder corretamente, o aluno deve apresentar um desenvolvimento
satisfatorio de compreensado auditiva da lingua espanhola, caso contrario, nédo

conseguiré escrever as respostas.

Algo que nos chama atencédo € a auséncia de uma lista com vocabularios,
julgamos que isto decorre do fato de ser um material desenvolvido para o nivel
A2.2. Em relacdo a palavra finde, ndo ha qualquer indicativo de seu significado. Em
lingua portuguesa, a escrita deste vocabulo se assemelha ao verbo findar, no
entanto, uma vez que o sentido ficaria comprometido, certamente, o aprendiz em
nivel A2.2 ndo levantaria esta hipotese. Além disso, seria inconcebivel supor que

finde seria um verbo e ndo um substantivo, como de fato é.

Em todo caso, € bem possivel que o aprendiz, ja experiente neste nivel,
deduzisse ser uma giria ou talvez soubesse o verdadeiro sentido dessa palavra.
Considerando a nao intervencdo do professor, acreditamos que apenas apos a
leitura de todo o diadlogo (talvez mais de uma vez), o aprendiz fosse capaz de
entender que se trata de uma palavra descontraida da lingua espanhola, e que

poderia ser traduzida como FDS (fim de semana).

A palavra experto também merece um espaco nesta discussdo. Experto
poderia levar o aprendiz brasileiro a concluir que o irméo do vizinho de Paco € muito
esperto, um astuto montanhista. Ndo que o sentido da palavra ndo desse margem
a esta interpretacao - seria até possivel, alids, se fosse em lingua portuguesa - mas
o sentido empregado neste contexto e em lingua espanhola é o de especialista, isto
significa que o irmdo do vizinho de Paco é perito em montanhas. Recorrer ao
dicionario, acionar o contexto de uso e atentar para o fato de que a lingua estudada
€ a espanhola seriam os primeiros passos dados pelo estudante brasileiro para nao
ser traido pela sua prépria intuigdo.

Quanto a palavra solos, para apreender o significado correto, o aprendiz
precisa ter muito clara a diferenca entre solo e solo em espanhol. Enquanto que a
primeira significa somente, a segunda quer dizer sozinho, portanto, s6lo é um
advérbio, invariavel, e solo um adjetivo, variavel. De posse desse conhecimento, o

aprendiz saberia que se trata da palavra sozinhos. Aquele mais desavisado talvez
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fosse induzido ao erro, caso acreditasse ser solo sinénimo de terra, superficie. Dai

vemos a importancia do estudo Iéxico, dos falsos cognhatos em lingua estrangeira.

Quando Marta pergunta se eles néo tinham ficado com medo de encontrar
animais selvagens, Paco responde: ;No hombre, no! A expresséo “No hombre, no!”
levada ao pé da letra, seria assim traduzida: Nao homem, nao! Tal expressao &
possivel em lingua portuguesa, mas tendo em vista o significado social, as
circunstancias em foi empregado o termo e adequacao a lingua portuguesa, mais
correto seria: Que nada! Claro que nao! Além disso, uma vez o interlocutor de Paco
€ uma mulher, ndo é adequado considerar o valor linguistico da expressao,
ignorando toda a construcdo de sentido que vem sendo articulado por Paco e
Marta.

Temos algumas consideracfes em torno da expressao ;Qué envidia! que
em portugués seria: Que inveja! A palavra inveja representa algo ruim, pois é um
sentimento mal visto pela sociedade, mas quando integra a expressao exclamativa,
embora o seu valor literal ndo tenha sido excluido, significa algo do tipo: “Nossa!
Vocé fez ou conquistou algo tdo legal, que eu queria que também acontecesse
comigo”. Este sentido, apesar de ndo apagar o espirito negativo que carrega o
vocabulo, é mais aceitavel e normal do que assumir a existéncia de um sentimento
tdo desprezivel. A expressao “Que inveja!” aponta para algo positivo, na atividade
em analise, indica que a aventura nas montanhas foi uma experiéncia tao incrivel
que Marta também gostaria de experimentar, ou ainda, que o fim de semana de
Paco foi tdo bom que Marta gostaria de fazer o mesmo.

Evidentemente, que as expressdes sdo mais facilmente compreendidas
quando temos acesso a um conjunto de informagbes importantes como a
entonagédo, as expressoes faciais, o ritmo melodico, os gestos. Nao basta apenas
ter o conhecimento abstrato, é preciso recorrer aos fatores extralinguisticos. Para
um estudante brasileiro, entender estes vocabulos de forma isolada e sem o seu
contexto de uso, provocaria certas dificuldades. Se o aprendiz brasileiro se ativesse
apenas ao o sentido literal, deslocado de sua condicdo de producdo, sem
evidéncias das circunstancias do discurso, certamente o efeito produzido seria
outro. Fazer uma analise asséptica das palavras analisadas poria em risco todo o

sentido do discurso produzido.
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Conclusao

Para nés, esta claro que a Semantica e a Pragmética tém efetiva
contribuicdo a dar a formacdo de aprendizes competentes em lingua estrangeira,
por conta da abrangéncia e complexidade do construto da competéncia
comunicativa. Produzir linguagem, por meio da LE, talvez seja o principal objetivo
do aprendiz, no entanto, para alcancar o discurso torna-se necessario ultrapassar
os limites impostos pelo ensino ainda amarrado aos pressupostos gramaticais.

A construgdo do sentido exige do falante o refinamento de certas
habilidades, e o trabalho com didlogos em sala de aula cumpre um papel essencial
quando articulados com os principios da competéncia comunicativa. Além disso,
atividades, como a analisada, guardam um grande potencial por apresentarem
diferentes possibilidades de adquirir a capacidade de uso na lingua ao mesmo
tempo em que aprende o estritamente linguistico, o sentido literal das palavras.
Levar o aluno a compreender que o ensino da lingua estrangeira envolve o
conhecimento linguistico e também o extralinguistico, os aspectos semanticos e
pragmaticos, permite a ele perceber que a forma e o uso sdo faces da mesma
moeda.

Entendemos que evocar o0 contexto de uso, identificar os objetivos
comunicativos em atividades linguageiras, capturar as intencionalidades, transitar
por diversos contextos e interagir por meio da lingua estrangeira devem ser os
objetivos do ensino de LE preocupado em formar usuérios da lingua. Chamar a
atencdo dos aprendizes brasileiros para certos aspectos da lingua espanhola, o
ajudara a romper as fronteiras da interlingua, e permitird sua evolucao no processo

de aquisicdo da competéncia comunicativa.
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