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Resumo: O presente trabalho tem por objetivo analisar o PGD - LIBRAS, de duas Instituicbes de
Ensino Superior (IES), publicas, no estado do Ceara e perceber quais concepgdes de lingua e
ensino embasam o referido documento. Concluimos que quanto mais os PGD se aproximam do
ensino produtivo de lingua, maior sera a contribuicdo para formacdo docente, pois nessa
abordagem o professor em formacéo terd uma dimensao maior do universo da LIBRAS, de seu
falante e da surdez.
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Introducéo

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) foi introduzida no Brasil a partir do
Século XIX e sua difusdo ocorreu gragas as lutas por direitos linguisticos dos
Movimentos Surdos. A legalizacdo e o reconhecimento oficial foram alcangados
em abril de 2002 pela Lei 10.436, a qual a reconhece como Segunda Lingua (L2)
oficial do Brasil. Além da Lei, o Decreto de n® 5.626 de 2005 prevé as seguintes
disposi¢des: inclusdo da LIBRAS como disciplina curricular, a formacdo do
professor e também do instrutor dessa (lingua), do uso e da difusdo da Lingua de
Sinais e da Lingua Portuguesa para o0 acesso das pessoas Surdas a Educacéo e
dentre outras.

No ensino superior, os documentos oficiais trouxeram mudangas nas
grades curriculares dos cursos de licenciaturas, pois a partir deles foi incluida a
Disciplina, que equivale a LIBRAS, no intuito de atender a formag&do docente.
Para isso, é preciso que o Programa Geral da Disciplina (PGD) apresente
diretrizes que privilegiem conteudos, conhecimentos e mecanismos para efetivar
a aprendizagem da Lingua de Sinais (LS), como Segunda Lingua (L2). Esses
conteudos devem possibilitar que o professor em formagdo possa aprender os
aspectos que concernem a teoria e também a pratica — ter dominio do vocabulario

para desenvolver a comunicacao e interacao.

1 Professor Assistente na Universidade Estadual do Ceard. Mestre e Doutorando na Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte.
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Por isso, intentamos com esse texto analisar o PGD - LIBRAS, ou
equivalente, de duas Instituicbes de Ensino Superior (IES), publicas, no estado do
Ceara, com o intuito de perceber as concepcdes de ensino de lingua que os
constitui. Os PGD sdo dos cursos de Licenciatura em Letras — habilitacdo
Portugués-inglés e Licenciatura em Educacdo Fisica, ambos oferecidos na
modalidade presencial.

O trabalho foi realizado em duas etapas: a primeira etapa que possibilitou
a concretude desse trabalho foi a selecao e leitura critica da base bibliografica, a
gual é composta por autores como Irandé Antunes e Luiz Carlos Travaglia por
abordarem as concepc¢des de ensino de lingua pensados a partir da interacao.

A segunda etapa se destinou a selecédo do corpus, o qual € composto por
dois PDG de LIBRAS. Os programas de disciplinas selecionados integram o
Projeto Pedagdgico dos Cursos de: Licenciatura em Letras com habilitacdo em
Portugués-inglés e Licenciatura em Educacdo Fisica. Esses PGD foram
selecionados por apresentarem em sua Estrutura Curricular a disciplina
correspondente aos saberes sobre a Lingua Brasileira de Sinais. E também por
proporcionar em sua composicdo elementos norteadores como objetivos e
procedimentos metodoldgicos para execucdo das aulas.

Ao analisarmos um PGD compreendemos que estamos lidando
diretamente com o ensino e a formacdo docente, pois esse documento deve
contemplar os procedimentos necessarios ao processo formativo do graduando.
Entdo, a importancia desse trabalho reside na necessidade de (re)pensarmos a
constituicdo dos PGD, de modo que isso contribua para a aprendizagem da L2.
Salientamos que 0s principios que norteiam o ensino da LIBRAS devem centrar-
se em um modelo interativo, pelo qual os futuros docentes poderédo se apropriar

da Lingua.

Didlogos sobre lingua, LIBRAS e ensino

Os dialogos que nos nortearam até aqui, remetem-nos a concepcoes
articuladas sobre lingua, LIBRAS e ensino, isso porque acreditamos sé-las

indissociaveis, quando se pretende analisar um PGD da area. Abarcamos alguns
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dos conceitos sobre essas categorias, de modo que sustentem as analises que
serdo lancadas em um proximo topico. De antemdo salientamos que as linguas
naturais sao concebidas como aquilo que unificam os seus falantes e, nesse rol,
também estd a Lingua Brasileira de Sinais, pois ela é reconhecida como lingua
materna das comunidades surdas brasileiras.

Mas, para que ndo nos guiemos apenas por essa afirmacdo adquirida
durantes os nossos anos de formacdo académica, trazemos as concepcodes de
lingua j& apresentadas nas correntes da linguistica, as quais embasam nosso
estudo, a saber: o estruturalismo, o gerativismo e o interacionismo-dialdgico.
Essas correntes linguisticas foram legitimadas durante séculos e a partir delas
criaram-se abordagens para o ensino de linguas.

Assim, as primeiras concepcdes sobre lingua advém das contribuicées do
Curso de Linguistica Geral, atribuida ao suico Ferdinand de Saussure, obra
péstuma, a qual trouxe grandes subsidios principalmente para os ditames daquilo
gue conhecemos hoje como a ciéncia da linguagem — a Linguistica. A partir
dessas contribuicbes pudemos compreender a lingua em seu carater social, o
gual regula sua natureza e complexidade, isto €, para Saussure (1973, p. 17) o
objeto de estudo da linguistica € “[...] produto social da faculdade da linguagem e
um conjunto de convencgdes necessarias adotadas pelo corpo social para permitir
o exercicio dessa faculdade nos individuos.”

A lingua é percebida enquanto instituicdo social e para determinar o seu
funcionamento é regida por um conjunto de regras que trazem ao sistema
complexidade. Em termos préticos, de acordo com Costa (2011), essas regras
regulam como as unidades composicionais do sistema irdo funcionar, devendo
ser internalizadas desde cedo, para que o falante as utilize adequadamente e, por
isso, a lingua é percebida como um sistema supraindividual e independe da
situagcdo comunicativa ou do falante.

Quanto ao sistema, regido por um conjunto de regras autorregulaveis,
esse pode ser compreendido a partir dos postulados de Saussure (1973, p. 139-
140).
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Um sistema linglistico (sic.) é uma série de diferencas de sons
combinadas com uma série de diferencas de idéias (sic.); mas essa
confrontac@o de um certo nimero de signos acusticos com outras tantas
divisbes feitas na massa do pensamento engendra um sistema de
valores; e é tal sistema que constitui um vinculo efetivo entre os
elementos fénicos e psiquicos no interior de cada signo. Conquanto o
significado e o significante sejam considerados, cada qual a parte,
puramente diferenciais e negativos, sua combinacéo € um fato positivo; é
mesmo a Unica espécie de fatos que a lingua comporta, pois o préprio da
instituicdo linglistica (sic.) é justamente manter o paralelismo entre
essas duas ordens de diferencas.

A lingua pode ser como a expressao do pensamento, tendo em vista que
a relacao entre significado e significante é construida no interior da mente do
falante e sua exteriorizacdo € a traducdo dessa relagdo (TRAVAGLIA, 1996).
Esse principio é regido pelo Behaviorismo de Burrhus Frederic Skinner, no qual o
pensamento humano é decorre das relacdes de estimulo e resposta, 0 que nos
leva entender que a lingua também €& depositada virtualmente, de acordo com
Costa (2011) a partir dos estimulos linguisticos vivenciados no ambiente social.

Podemos inferir que a relacdo psiquica impressa na mente do falante
constréi aquilo que foi concebido por Ferdinand de Saussure como Signo
Linguistico, o qual é componente do sistema linguistico, por isso, a partir do Curso
ndo had como dissociar a relagdo entre significado (conceito) e significante
(imagem acustica), isto é, ha uma relacdo univoca entre conceito e imagem
acustica de determinada lingua, mas essa podera ser arbitrdria quando
comparada a outras linguas naturais, iSso porque para Saussure (1973) o signo
linguistico € convencional, ndo-motivado e arbitrério.

Quando percebemos a LIBRAS a partir desse olhar estrutural, podemos
inferir que ela é também regida pelo mesmo principio saussuriano, pois temos um
conjunto de regras convencionalmente aprendidas por seus falantes advindas da
prépria natureza da Lingua de Sinais e por ser uma lingua naturalmente
visuoespacial, seu sistema linguistico € regido por regras que se diferenciam
daquelas impressas a Lingua Portuguesa, mas regem o seu sistema.

Isso também determina a conven¢do do Signo Linguistico, logo se na
Lingua Portuguesa o signo é construido a partir da relagdo conceito<>imagem

acustica, na Lingua de Sinais sua natureza imagética € determinada sendo na
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relagcdo conceito<>imagem oOtica; e impressas a ela as relacdes de iconicidade e
arbitrariedade. Nesse sentido, dentro do sistema linguistico da LIBRAS o
Significante é a Imagem Otica (ZANCANARO JUNIOR; BRENNER, 2013),
construida na mente do sinalizante, a partir da visualizacdo de uma sequéncia de
unidades menores denominadas de quiremas, que enquanto na lingua
portuguesa essas particulas fonicas (fonemas) séo articuladas em sucessao
temporal, diferentemente na lingua de sinais 0s quiremas apresentam
simultaneidade temporal (QUADROS; KARNOPP, 2014); e como contraparte
disso, temos o conceito, ou a propria representacdo da imagem o6tica — o sentido
(COSTA, 2011).

Ao que concerne as nocoes de arbitrariedade apresentadas por Saussure
(1973), quando esse se refere a relacdo de motivacdo entre significante e
significado, salientamos que, de acordo com Teixeira (2015), 0s Signos expressos
na Lingua Brasileira de Sinais sdo enquadrados em duas categorias: iconicos —
quando apresentam relacdo com aquilo representa, como o sinal ARVORE (fig.
1); ou arbitrarios — na auséncia da motivacdo linguistica, a exemplo, o sinal
CONVERSAR (fig. 2).

Figura 1: Arvore Figura 2: Conversar
2

—

A\
3

Fonte: Capovilla et ali (2017) Fonte: Capovilla et ali (2017)

Ao observarmos a Fig. 1 percebemos a relagdo icbnica, ou de
semelhanca com o conceito, tendo vista que o sinal é realizado com o braco e a
mao, 0 que representa o tronco e a copa de uma arvore; no caso da Fig. 2, &
possivel identificar a arbitrariedade, pois ndo ha semelhanca entre significante e
significado. Salientamos que de acordo com Zancanaro Junior e Brenner (2013)

h& um namero bem menor de sinais icbnicos quando comparados ao nimero dos
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sinais arbitrarios, o que comprovaria a existéncia de um grau maior de
arbitrariedade nas relacfes entre significado e significante na LIBRAS.

Dai, se a lingua € uma convencédo, um sistema regido por um conjunto de
regras, iSSO atravessa a concepcao que se tem de ensino de lingua, nos levando
a compreender que ha um principio norteador para esse ensino. Isso ndo seria
restrito apenas ao ensino de Lingua Portuguesa, pois como vimos, a LIBRAS
também €& regida por sistema e sua aprendizagem restringir-se-ia ao
conhecimento de regras e normas, as quais se referem a constituicdo dos sinais e
como esses sao usados em enunciados: relacdes sintagmaticas e
paradigmaticas.

Sobre isso, Travaglia (1996) denomina de ensino prescritivo, o qual tem
como objetivo fazer o discente alterar seu padréo linguistico percebidos como
“errados/inaceitaveis”. Isso pensado para o ensino de lingua portuguesa, mas
transpondo-o para o territério do ensino de lingua de sinais acreditamos que esse
tem por objetivo, na 6tica do ensino prescritivo, fazer com que o ouvinte tenha
conhecimento das regras que regem o sistema, ou seja, da gramatica da LIBRAS.

Isso ocorre porgue herdamos das tradicbes 0 manejo e as estratégias que
guiam o professor no processo de ensino e aprendizagem, logo € possivel que
elas se reflitam também na formacdo para o ensino da Lingua de Sinais.
Corroborando nosso pensamento, Antunes (2003, p. 61) afirma que a tradicao
escolar tem atribuido ao ensino de regras uma importancia exacerbada, o que
acarreta falha no dominio do sistema, tendo em vista que os falantes acabam por
esquecé-las, ou alterando-as naturalmente. Por isso, as concepc¢des sobre lingua
e seu ensino ndo se encerram nas discussdes construidas em torno do
estruturalismo, tendo em vista que o cerne dessa teoria ndo abrange principios
gue poderiam dar conta de explicar a complexidade do sistema linguistico de uma
lingua natural.

Por isso trazemos as contribuicbes do Gerativismo para que possamos
compreender o sistema linguistico e de que modo isso esta refletido nos
principios que regem os PGD e consequentemente a formagédo do docente.
Acerca dessa corrente linguistica, podemos dividir seu estudo em trés momentos
historicos: 1950, 1960-1970 e 1990.
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Momento 1 — O principio gerativo foi pensado pelo linguista americano
Noam Chomsky em meados da década de 1950, o qual buscou explicar a
dindmica funcional da Lingua humana e contra-argumentar 0s principios
propostos no estruturalismo saussuriano. No principio chomskyano a lingua é
fruto da criatividade humana, pela qual séo criadas frases cotidianamente
(KENEDY, 2011). Ao confrontar o principio estrutural Noam Chomsky causa
verdadeira revolugcdo no conhecimento sobre o funcionamento da lingua, tendo
em vista que o foco da producéo linguistica é transposto do social saussuriano e
passa ao mental. Por esse principio o estudo da lingua sai do plano fisico — social
— e passa a ser abordado no plano cognitivo — mental, pois de acordo com 0s
postulados chomskyanos a lingua é inata ao homem.

De acordo com Kenedy (2011), a lingua é um dispositivo biolégico que
determina o comportamento linguistico do homem, logo no campo das linguas de
sinais, compreendemos que por ser um dispositivo esse é ativado pela geografia
a qual o surdo pertence (MURAD, 2011). E quanto aos seus falantes, os aspectos
geograficos acabam por influenciar o desenvolvimento mais apurado do campo
visuoespacial, o que acarreta a aquisicdo de uma lingua que tem sua estrutura
manipulada a partir das habilidades visuais e psicomotoras do falante.

Entdo, por essa Otica as linguas — de sinais e orais — sdo geradas no
mesmo nucleo, no entanto, por causa das particularidades individuais dos falantes
acabam por se desenvolverem por campos diferentes, a saber o visuoespacial e o
oral-auditivo respectivamente. Isso é exposto por Chomsky (2005, p. 35) ao
afirmar que “[...] as linguagens sao produtos do mesmo molde, variagcdo de um
mesmo tema [...] com diferencas marginais.”

Momento 2 — De acordo com Kenedy (2011, p. 131), em meados dos
anos 1960 e 1970, os objetivos do gerativismo “[...] consistiam em descrever
como os constituintes das sentencas eram formados e como tais constituintes
transformavam-se em outros por meio da aplicagao de regras”. A corrente teorica
buscou explicar o funcionamento da lingua a partir da transformacao, Gramatica
Transformacional, pela qual a partir de unidades ja existentes € possivel gerar

outras, isso porque, de acordo com Chomsky (2005) a lingua € composta por
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unidades constituintes denominadas de Sintagmas Nominais (determinante +
nome) e Sintagmas Verbais (verbo).

De acordo com Kenedy (2011), as regras de composi¢cdo propostas por
esses postulados gerativos ndo eram suficientes para explicar como uma nova
estrutura é formada, por isso houve a necessidade de criar “regras
transformacionais”, pelas quais a sentenga-primaria € denominada de estrutura
profunda e a sentenca-secundaria de estrutura superficial.

Momento 3 - Por haver limitacdo na criacdo de sentencas, decorreram dai
outros postulados na década de 1990, que buscaram explicar o complexo
funcionamento da lingua. Esses postulados partem do principio de que a lingua
apresenta aqueles componentes, mas o falante, gracas ao aparato bioldgico-
linguistico, intuiria a organizacdo da estrutura (KENEDY, 2011). Logo, essa
aptiddo para intuir regras na organizacdo dos elementos que compbdem a
sentenca foi denominada de competéncia linguistica, pelo qual o falante a pde em
uso — desempenho linguistico.

A partir do refinamento desses primeiros postulados foi criada a hipétese
de que o desenvolvimento linguistico do falante ocorre gracas a Gramatica
Universal (GU), a qual pensa a lingua a partir da teoria dos Principios e
Parametros, pela qual as linguas em geral, mesmo aquelas que ndo apresentam
parentesco sdo constituidas por semelhancas — ou por estruturas sintaticas, como
sujeito, predicado e complementos (KENEDY, 2011). Por esse principio, a lingua
ndo é encarada mais como um sistema, todavia um cédigo de comunicacéo, pelo
qual os falantes codificam (emissor) e decodificam (receptor) signos segundo
regras (TRAVAGLIA, 1996).

Podemos inferir que essas regras determinam a combinacdo dos signos,
ISSO porque na composicdo de sentencas 0S mesmos nao podem ser postos
aleatoriamente, como por exemplo, Casa a amarela é (isso em LP) e nesse caso
o desempenho do falante € garantido por suas experiéncias com outros falantes
mais maduros. Ao abordamos esse principio na Lingua de Sinais, € possivel
perceber certas semelhancas ao que concerne a aquisicdo e o desenvolvimento
linguistico de Surdos, pois isso ocorre a partir do contato com Surdos falantes de

LIBRAS; no entanto, como eles passam por experiéncias estritamente visuais,
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isso o0s leva a utilizar principios organizacionais estruturais préprios das linguas
de modalidade visuoespacial.

Conforme Quadros e Karnopp (2004), esses principios sédo representados
por regras de composi¢cao frasal, as quais sao regidas pela sintaxe espacial.
Dentro dessa ha uma ordem mais comum que € o caso Sujeito-Verbo-Objeto — no
entanto, apresentam-se mais tipos resultantes da interacdo de outros
mecanismos gramaticais, como: oracdes simples, oracbes complexas, adveérbios,
modais e auxiliares. Além disso, Ferreira (2010) e Félix-Santos, Fernandes-
Santos e Correia-Santos (2013) afirmam que mesmo havendo essa ordem
sintatica fixa, € permitido outras em trés casos especificos: a) topicalizacdo de
objetos na frase (OSV); b) inversdo de verbos e sujeitos (VOS); c¢) verbos locados
no final das frases (SOV).

Ao transpormos esses apontamentos ao territério do Ensino de lingua é
possivel perceber principios que consideram as mudltiplas formas de falar uma
lingua, no sentido de que por serem regras inatas ativadas pelas experiéncias
interindividuais, grupos linguisticos distintos desenvolvem maneiras diferentes de
falar, logo o ensino pensado a partir desse modelo objetiva mostrar como a lingua
funciona (TRAVAGLIA, 1996). Ainda de acordo com o autor, esse tipo de ensino
apresenta dois objetivos: a) possibilita que o aluno conheca a estrutura, o
funcionamento, a forma e a funcéo; b) “[...] ensina o aluno a pensar, a raciocinar,
a desenvolver o raciocinio cientifico, a capacidade de analise sisteméatica dos
fatos e fendmenos que encontra na natureza e na sociedade” (TRAVAGLIA, 1996,
p. 39).

Por essa abordagem o ensino de LIBRAS deveria se distanciar da
apropriacdo de Sinais isolados, e centrar-se nos aspectos que levam o aluno a
compreender a Lingua de Sinais como sistema que pode ser desenvolvido por
gualquer individuo, nas experiéncias vivenciadas na disciplina o aluno se
apropriaria do cédigo linguistico. Isso porque pela concepcéo de lingua impressa
nesse modelo de ensino, a qual é vista como um cédigo que pode ser usado na
comunicacao entre os individuos (TRAVAGLIA, 1996). Para tanto, conforme

ressalta o autor, é preciso que se faca o uso de maneira semelhante, pré-
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estabelecida e convencionada; assim, o ensino de LIBRAS focaria na propria
comunicacao, pelo uso convencionado dos sinais.

Compreendido a lingua sob esses vieses, passamos a terceira concepcao
gue adotamos para 0 nosso trabalho — interacionismo-dialégico. Incialmente,
salientamos que ndo pretendemos criar uma nova abordagem ou concepc¢ao do
gue € a lingua ao unirmos essas duas perspectivas, mas seu uso parte de nossas
escolhas pessoais ao compreender que a lingua esta para além do sistema e
articulacdo do cddigo linguistico. Por isso, acreditamos que essa abordagem é
para 0 nosso propésito mais adequada por conceber a lingua enquanto
construcdo social em determinado contexto socio-histérico e consequentemente
COmo iSSo atravessa 0 seu ensino.

Essa nocao parte do principio adotado nos postulados teéricos do filésofo
russo Mikhail Bakhtin, ao delinear a concepc¢éo de lingua sob o viés marxista, no
seu livro Marxismo e filosofia da linguagem, publicado em meados de 1929. O
foco central da discussdo na obra € distanciar a concepcdo de lingua do
objetivismo abstrato, proposto por Saussure, conforme apresentamos
anteriormente, e do subjetivismo individualista.

Pela ¢6tica bakhtiniana a lingua ndo pode ser encerrada nesses principios,
tendo em vista que ela deve ser valorizada na fala, na enunciacdo e na sua
natureza social, ndo individual (BAKHTIN, 2006).

Desse modo, advinda desse pensamento, a lingua pode ser
compreendida como forma ou processo de interacéo, pela qual compreendemos
que “...] ao usar a lingua nao € tao-somente traduzir e exteriorizar um
pensamento, ou transmitir informacfes a outrem, mas sim realizar acdes, agir,
atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor)” (TRAVAGLIA, 1996, p.23). A partir disso,
podemos compreender a lingua como um espaco de interacdo, no qual
congregam valores, posi¢coes de sujeitos, ideologias que acabam por atravessar o
uso, o dito; e para dizer (falar ou sinalizar), o individuo tem que se apropriar da
lingua.

Nesse sentido e ainda na Otica bakhtiniana, todo dizer traz em si um
sentido, o qual expresso pela lingua ndo pode ser desassociado do contexto

enunciativo, e tampouco anulado nas intencées do interlocutor, pois “a forma
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lingUistica (sic.) € sempre percebida como um signo mutavel. A entonagéo
passiva, a modalidade apreciativa sem a qual ndao haveria enunciacdo, 0
conteudo ideologico, o relacionamento com uma situacdo social determinada,
afetam a significacdo” (BAKHTIN, 2006, p. 8).

Nessa abordagem, ou viés tedrico, a lingua ndo se encerrar na expressao
do pensamento ou no codigo, mas esta para além disso, tendo em vista que por
tras do uso o falante depreende suas intencdes, o que para o filésofo russo é um
processo ininterrupto, ou seja, o ato de enunciar é constituido tanto nas esferas
discursivas mais simples, como o dialogo familiar, quanto em espagos mais
complexos, como a sala de aula. E € nesse ultimo caso, nos contextos escolares
gue a lingua deve ser descomplexificada, isto €, as concepcdes de lingua que
ainda se ancoram nos espacos de formacéo ainda levam o falante a percebé-la
como seu pensamento ou um cédigo.

Com isso, trazemos a tona parte da nossa propria formagdo que foi
pensada e executada a partir de modelos de ensino prescritivo ou descritivo. No
entanto, é preciso refletir o ensino de lingua a partir do que Travaglia (1996, p. 39)
aponta: o Ensino Produtivo, o qual “Quer ajudar o aluno a estender o uso de sua
lingua materna de maneira mais eficiente”.

Logicamente, o principio apontado pelo autor relaciona-se ao ensino de
Lingua Materna (L1), no entanto € preciso que também sejam adotados esses
principios para o Ensino da LIBRAS (L2), tendo em vista que a base desse
fundamento é fazer uso da lingua em diferentes contextos comunicativos, logo
isso vai para além da apropriacdo do codigo linguistico; é preciso por 0s
aprendentes de segunda lingua em contato com o codigo, mas pb6-los em
situacdes de interacédo, ou conforme Paiva (2014), € preciso que 0s aprendentes
de uma L2 sejam participantes ativos na interacao, pois apenas repetir sentencas
prontas é insuficiente para a aprendizagem bem-sucedida. Por esse motivo é
imprescindivel que as aulas de LIBRAS sejam pensadas, construidas e
executadas por um viés produtivo, pelo qual o codigo seja apreendido em

situacdes concretas de uso.
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Anadlise dos PGD e suas implicagcdes a formagcdo docente e o ensino de
LIBRAS-L2

A LIBRAS se tornou parte da grade curricular dos cursos de licenciaturas
gracas a Lei 10.436 e o Decreto 5.626, e por se tratar da lingua natural das
comunidades Surdas brasileiras ela pode ser concebida como um artefato
cultural, ou até mesmo patriménio subjetivo e social do povo Surdo (STROBEL,
2013; GESSER, 2009). Logo, o seu ensino como L2 deve trazer a tona principios
gue se referem a realidade surda, mais especificamente aos aspectos histéricos,
culturais e linguisticos, mas sem se desvencilhar da perspectiva de ensino de
segunda lingua.

Nessa sec¢do analisamos os PGD da disciplina de LIBRAS com o intuito
de perceber os aspectos que consubstanciam a formacé&o dos futuros professores
de Inglés e Educacdo Fisica, respectivamente, sobre a lingua de sinais.
Salientamos que 0 objeto de nossa analise pode ser concebido enquanto género
discursivo, uma forma relativamente estavel da linguagem de acordo com o
pensamento bakhtiniano, o qual é atravessado por certos saberes proprios dessa
esfera social — a universidade, pois essa produz o respectivo género com o
objetivo de fornecer subsidios necessérios para guiar a formacdo do discente na
graduacéo; logo € comum que o Documento seja atravessado por concepcdes de
ensino e de lingua. Espera-se que nossas andlises revelem justamente qual(is)
o(s) conceito(s) de Lingua que embasam a formacgao do futuro professor.

O PGD-1 (2011) do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica foi
elaborado por uma equipe composta por cinco professores, uma pedagoga e uma
diretora de ensino. Desenvolvido no ano de 2011 e como parte do projeto
pedagodgico do referido curso tem como objetivo principal “[...] qualificar
profissionais que efetivem o exercicio da docéncia de Educacdo Fisica,
capacitados para lidar com as exigéncias da sociedade contemporanea” (PP,
2011, p. 10). A partir do objetivo proposto pelo Projeto Pedagogico do Curso,
subentendemos que o intuito da formacao € permitir que o discente saiba lidar
com as especificidades do processo educativo na contemporaneidade, e nessa

realidade ele lidara com a diversidade de alunos, mais especificamente, a
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diversidade linguistica, talvez por isso a inser¢cdo da Disciplina de LIBRAS,
atendendo a Lei de 2010 de forma téo rapida.

O PGD-2 (2017) do Curso de Licenciatura em Letras - Habilitagdo
Portugués-inglés e suas respectivas licenciaturas foi elaborado pelo Nucleo
Estruturante Docente. Criado em 2017, o curso tem como objetivo “Formar
docentes interculturalmente competentes, capazes de lidar de forma critica e
reflexiva, com as linguas portuguesa, inglesa e suas literaturas, conscientes de
sua insercao na sociedade e das relagdes com o outro” (PPC, 2017, p. 21). No
objetivo pretendido pelo PPC é possivel perceber certo contraste entre o que se
pretende e a realidade na qual os futuros docentes se inserirdo, pois ao propor
estabelecer relacbes com o Outro, é esperado que a formacéo permita também a
interag@o com os falantes da LIBRAS.

Ao que concerne aos aspectos estruturais proprio desse género
discursivo, o PGD-1 apresenta a disciplina como LIBRAS, com carga horaria de
60h e é ofertada no sétimo semestre. Apresenta: Ementa, Objetivos, Conteudo
Programado e Bibliografia. E 0 PGD-2 tem a disciplina como Introducéo ao estudo
de LIBRAS e se diferencia do PGD anterior por inserir aspectos que se referem a
metodologia e avaliagdo; com carga horaria de 40 horas (20h de teoria, 10h de
pratica e 10 horas de pratica como componente curricular).

Em termos estruturais o segundo documento apresenta diretrizes
necessarias para a execucao da disciplina, pois € na metodologia que aparecera
os procedimentos para execucao da aula e na avaliacdo que sera percebido se ha
resultados satisfatorios. Salientamos que s&do a partir dessas estruturas que
verificaremos as particularidades do ensino de LIBRAS como L2, para ouvintes.

Em relacdo a nomeacdo da Disciplina, uma como LIBRAS e a outra
apenas como estudo introdutério, podemos inferir que isso decorre da carga
horaria de cada PGD. Mas, salientamos que para atender as especificidades da
Lingua Brasileira de Sinais, de modo que isso se reflita na formacdo dos
graduandos, apenas um estudo introdutério ndo € suficiente, tendo em vista que
por se tratar de uma lingua natural, além dos aspectos sociais e historicos, ela
apresenta aspectos linguisticos que vao desde uma base quirolégica-morfoldgica

além de ter um léxico totalmente diferente da Lingua Portuguesa (QUADROS;
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KARNOPP, 2004), o que em apenas 10 horas de préatica ndo € suficiente,
conforme consta no PGD-2.

Passamos para analise de cada seguimento dos PGD e intercambiadas a
ela apresentamos nossas inferéncias. O primeiro segmento € a Ementa, na qual
constam os contetdos que serdo mediados no decorrer das aulas, e norteardo o
aluno a se apropriar do conhecimento dos temas que transcorrem a disciplina de
LIBRAS, logo esses devem abranger os aspectos historicos, sociais e linguisticos
da lingua e seu falante.

Ao analisamos as Ementas dos PDG é possivel perceber qual concepc¢ao
de lingua embasa cada um deles. A primeira abrange aspectos dos varios
conhecimentos da lingua e do falante (natural), pois evidenciam-se os contetudos
gue se referem aos aspectos histoéricos, sociais e linguisticos. Além disso, séo
apresentadas as nogfes acerca da Lingua de Sinais Brasileira (LSB), pelas quais
subentendemos que se referem ao conhecimento pratico — uso do léxico em
contextos comunicativos.

Por apresentar esses aspectos, inferimos que o PGD-1 é embasado pela
concepcao de Lingua enquanto lugar de interacdo (TRAVAGLIA, 1996), pois por
esse conceito o graduando tera acesso nao s6 ao que se refere aos parametros
estruturais da lingua, mas também aquilo que a consubstancia enquanto
elemento formativo do homem, como parte de um processo dialdgico (BAKHTIN,

2006). Conforme pode ser visto abaixo:

PGD-1: Ementa

O sujeito surdo: conceitos, cultura e a relagéo histérica da surdez com a lingua de sinais. No¢Ges
linguisticas de Libras: parametros, classificadores e intensificadores no discurso. A gramética da
lingua de sinais. Aspectos sobre a educacédo dos surdos. Teoria da introducdo e interpretacao.
Técnicas de tradugcdo em Libras/Portugués; técnicas de traducdo portugués/Libras. Nocdes
basicas da lingua de sinais brasileira.

Quanto a segunda Ementa, esta em evidéncia a concepc¢ao de lingua
situada no coédigo, isto é, as no¢des de LIBRAS que norteiam o processo de

ensino e aprendizagem tem como foco a comunicacao; e o ensino da lingua volta-
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se ao codigo, o que nos remete a concep¢do de lingua enquanto coédigo
(TRAVAGLIA, 1996).

PGD-2: Ementa

Noc¢Oes bésicas de LIBRAS com vistas a uma comunicacdo funcional entre ouvintes e surdos no
ambito escolar no ensino de lingua e literaturas da lingua portuguesa.

Ainda é possivel perceber que a comunicacdo é voltada ao ensino da
lingua e da literatura portuguesa, nesse caso, temos uma espécie de
“lusocentrismo”, quando o foco do processo da aprendizagem da LIBRAS é
atender as demandas da Lingua Portuguesa. Outros aspectos ndo sao
contemplados, como artefatos culturais dos povos Surdos. Esses aspectos mais
subjetivos que estéo relacionados aos valores que a lingua tem para a construcao
pessoal do sujeito ndo sao contemplados no PGD-2.

A partir disso questionamo-nos, sera que somente aprender o cdodigo
daria condi¢cbes de haver realmente comunicagdo com Surdos? E quanto aos
aspectos mais subjetivos que atravessam o ato comunicativo, como saber nomea-
los? Nomea-los de mudo, ou de surdo-mudo, ou apenas Surdo? Essas questdes
poderiam ser estudadas ou vivenciadas a partir de conteddos como cultura surda,
por exemplo. Por isso, somente no¢fes basicas ndo sdo suficientes para preparar
docentes para interagir em instancias interpessoalmente com pessoas Surdas.

Quanto aos Objetivos, essa estrutura se refere a(s) meta(s) que se
pretendem alcancar com a disciplina, tendo em vista que é organizada em torno
de acbes para alcancar determinado fim. Foi possivel identificar os objetivos

abaixo:

PGD-1: Objetivos Geral e Especificos

Geral
Proporcionar ao aluno o conhecimento basico sobre a Lingua Brasileira de Sinais, e seus aspectos
como as técnicas, gramatica e no¢des de linguistica.

Especificos

Conhecer a Lingua Brasileira de Sinais e suas estruturas;
Apreender os principios e conceitos de surdez e da Libras;
Vivenciar técnicas especificas da Lingua Brasileira de Sinais.
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Ao confrontarmos Ementario e Objetivos propostos € possivel perceber
um distanciamento das concepc¢des de lingua e consequentemente do seu
ensino, isto é, o PGD-1, na ementa, é atravessado pela concep¢do de lingua
como lugar de interacdo, mas ao que concerne aqueles objetivos percebemos um
paradoxo, tendo em vista que um deles, nos especificos — Conhecer a Lingua
Brasileira de Sinais e suas estruturas, nos remete ao ensino Prescritivo e a
concepcao de lingua como expressao do pensamento (TRAVAGLIA, 1996).

A aprendizagem de uma lingua, independente de sua modalidade, por
esse viés leva o aluno apenas a compreender o certo-errado, desempenhando
uma espécie de normatizacdo linguistica, pela qual as demais variantes
(geralmente ndo conhecidas pelo falante) sdo consideradas erradas (ANTUNES,
2003), por esse principio, no caso da LIBRAS, a aprendizagem estara
condicionada a variante falada pelo professor. Entdo, mesmo que o PGD traga os
conteudos numa perspectiva dialégica, seus objetivos remetem o processo de
ensino e aprendizagem a perspectiva prescritiva da lingua.

Os objetivos propostos pelo PGD-2 nos levam a perceber a manutencéo
da perspectiva descritiva do Ensino de Lingua, tendo em vista que o intuito da
disciplina, ao que foi expresso é o de instrumentalizar os alunos para a

comunicacao funcional, conforme pode ser visto abaixo:

PGD-2: Objetivos

Instrumentalizar os alunos para o0 estabelecimento de uma comunicacdo funcional com pessoas
surdas;

Reconhecer a inclusdo da pessoa surda no contexto escolar;

Expandir o uso da LIBRAS legitimando-a como a segunda lingua oficial do Brasil.

Se o principio do PGD-2 é o uso do cdédigo linguistico, como possibilitar
gue haja a efetivacdo da expansdo do coédigo, sem que haja a percepcéao
semantica impressa nos sinais? Isto €, os Sinais que compdem o Iéxico da
LIBRAS sao polissémicos, apresentam a mesma forma com significados

diferentes, os quais s&o construidos a partir do contexto de uso, como é o caso do
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sinal LARANJA, que se relaciona a cor, a fruta e o dia da semana sabado. Esse
aspecto aprendido pela oOtica descritiva ndo pode ser apreendido, tendo em vista
gue as nuances que se referem a semantica e a pragmatica da Lingua apenas
podem ser percebidas em contextos reais de uso.

Quanto aos conteudos que devem reger a formagdo do graduando na
disciplina de LIBRAS, eles devem ser centrados em eixos que privilegiem o
conhecimento sobre a historia, a cultura e a identidade surda e dentre outras
tematicas que atravessam esses vieses; também no eixo sobre os aspectos
linguisticos que vao desde quirologia da LIBRAS até a pratica. Os conteudos dos

PGD séao abordados do seguinte modo:

PGD-1: Conteldo programatico

UNIDADE | — A PESSOA COM SURDEZ.
e Conceito;

e A surdez ao longo da historia;

e Educacéo de surdos;

e Legislacdo Brasileira.

UNIDADE Il — A GRAMATICA DE LIBRAS.
e NogOes linguisticas;

e Parametros;

e Classificadores;

e Intensificadores no discurso.

UNIDADE Ill - TEORIA DA TRADUQAO E INTERPRETAQAO.
e Contextualizacao;

e Interpretacao;

e Técnicas de traducdo da Libras/Portugués e Portugués/Libras.

O conteudo desse PGD é dividido em trés unidades principais, as quais
tendem a levar o aluno a perceber a Lingua de Sinais sob diferentes aspectos,
como aqueles que se referem ao campo sécio-histérico, ao campo linguistico e ao
campo do uso. Mesmo que os objetivos pretendidos sejam tracados sob a Otica
prescritiva do ensino de lingua, seus contetdos atendem ao principio produtivo,
isto é, na ¢dtica produtiva do ensino de lingua a formacéo do individuo traz a tona
nao s6 os conhecimentos estruturais, mas também aqueles que se referem aos
principios dialégico da lingua. Isso centrado principalmente na UNIDADE lll, pois

aborda os aspectos contextuais e de interpretacao.
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Ja no PDG-2, é possivel perceber ainda a manutencéo da proposta de
instrumentalizar expressa nos objetivos almejados pela disciplina. Inferimos que
isso acontece em decorréncia do carater introdutério, tendo em vista que o que se
pretende é dar condicbes para que o professor em formagcdo adquira
conhecimentos apenas elementares da LIBRAS, conforme pode ser visto abaixo:

PGD-2: Programa

° Aspectos gerais da LIBRAS. Paralelos entre linguas orais e gestuais. Unidades minimas
gestuais. Classificadores. Expressfes faciais e corporais. Alfabeto digital. Identificacdo Pessoal -
pronomes pessoais.

° Léxico de categorias semanticas. Etiqueta e boas maneiras — saudacdes cotidianas.
Familia. Lar — moOveis e eletrodomésticos. Objetos. Vestimentas. Cores. Formas. Numeros e
operacdes aritméticas. Lateralidade e Posi¢Bes. Tamanhos. Tempo. Estados do tempo — Estacdes
do Ano. Localiza¢des — Pontos Cardeais. Calendario. Datas comemorativas. Meios de transporte.
Meios de comunicacdo. Frutas. Verduras — Legumes. Cereais. Alimentos doces e salgados.
Bebidas. Animais domésticos. Animais selvagens. Aves. Insetos. Escola. Esportes. Profissoes.
Minerais. Natureza. Corpo humano. Sexo. Saude e higiene. Lugares e servicos publicos. Cidades
e Estados Brasileiros. Politica. Economia. Deficiéncias. Atitudes, sentimentos, personalidade.
Religido e esoterismo.

o Vocabulario especifico da area de Letras relacionados ao ensino de lingua e de literatura.
o Verbos. Principais verbos utilizados no cotidiano da escola. Verbos pertinentes as
categorias semanticas estudadas. Verbos pertinentes aos conteldos especificos estudados.
Marcacéo de tempos verbais.

O programa esta dividido em quatro pontos principais, os quais se
referem tanto a parte tedrica quanto a pratica. O conteldo tedrico apresenta
aspecto restritivo, pois tem como norte apenas os Aspectos gerais da LIBRAS, os
guais ndo sabemos a que se referem; e os Paralelos entre linguas orais e
gestuais sdo impossiveis de serem tracados, tendo em vista que sao linguas de
modalidades diferentes (GESSER, 2009). Tracar esse paralelo talvez leve o aluno
a coloca-la numa posicédo inferior, supervalorizando uma lingua em decorréncia
da outra; nesse caso, construir a imagem da LIBRAS como lingua subalterna a
Lingua Portuguesa, pela primeira ser de modalidade visuoespacial, ha a crenca
de que é uma linguagem, ou a lingua portuguesa traduzida em gestos (GESSER,
2009).

Evidenciamos novamente o “lusocentrismo” que também ¢é percebido a
partir deste conteudo: Vocabulario especifico da area de Letras relacionados ao

ensino de lingua e literatura. Logo, é perceptivel a imposi¢cdo do conteddo a um
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contexto especifico — as aulas de lingua portuguesa. Os demais assuntos versam
sobre o léxico, o qual espera-se que seja trabalhado de modo contextualizado ou
na dindmica do uso da lingua.

Sobre os procedimentos metodolégicos ou metodologia de ensino que
serdo utilizadas nas aulas, apenas o PGD-2 apresenta esse item. Ao que
sabemos ele se refere ao manejo pedagdgico da disciplina que sera utilizado no
decorrer do processo de ensino e aprendizagem. No caso desse PGD, nele

consta a seguinte:

PGD-2: Metodologia

Exposicao oral dialogada dos contetdos. Aplicagdo de exercicios e estudos dirigidos. Exposi¢éo
de Videos. Visitas Técnicas.

E possivel perceber que os modelos metodoldgicos pensados para
disciplina também s&o centrados na modalidade oral. Se estamos lidando com a
formacdo de professores e aprendentes de uma lingua de modalidade
visuoespacial, a metodologia deveria contemplar aspectos visuais, como por
exemplo, didlogos em Lingua de Sinais. No entanto, € perceptivel a
supervalorizacdo da lingua oral, em detrimento da lingua sinais, pois mesmo ao
propor conteudos, principalmente, sobre o Iéxico conforme pode ser visto no
manejo pedagdgico que sao dialogados pela exposicao oral.

Podemos afirmar entdo que o PGD-2 é atravessado também por valores
ouvintistas, pois, mesmo apresentando a proposta para o ensino de LIBRAS, esse
€ pensado a partir do olhar Ouvinte, no qual a Lingua Oral se sobressai. Esse
aspecto também é refletido no processo avaliativo, conforme pode ser visto no

guadro abaixo:

PGD-2: Avaliagédo

Apresentacdo de trabalhos. Seminarios.

A avaliacdo tem como objetivo verificar os niveis de aprendizagem do
discente e deverd indicar quais os niveis de aprendizagem do aluno tanto no que

se refere ao conteudo tedrico, quanto ao pratico. No PDG-2 ndo € possivel
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perceber indicios da avaliacdo do conteddo proposto no item Conteddo
Programatico. Inferimos que o PGD-2 apresenta certa linearidade, ou linha
tedrica, pois tem em vista a lingua como expressdo do pensamento ou sistema e
como modelo de ensino o Prescritivo, sendo notdrio observar que os demais itens
também estivessem alinhados a esse principio.

No caso do PGD-1, este nao apresenta os itens Procedimentos
Metodolégicos e Avaliacdo, por isso torna-se impossivel para nés percebermos de
gue modo ocorrera a execuc¢ao das aulas e como a aprendizagem sera verificada
em termos de processo avaliativo. Contudo, apresenta principios norteadores
pensados a partir da concepcdo de lingua como Cédigo e Lugar de Interacao.
Construido a partir desses principios, acreditamos que o PGD-1 abre as
possibilidades de fato para a aprendizagem da LIBRAS de modo fecundo, pois
NAao restringe sua concepgcao apenas ao sistema, mas transpassa isso, ao sair do
cbdigo e possibilitar que o graduando interaja.

Sobre as Referéncias Bibliograficas, ambos os PGD trazem obras que
aludem tanto ao conteudo tedrico, quanto ao pratico, mas principalmente o PGD-1
gue além da bibliografia bésica, ainda traz cinco obras complementares
direcionadas a aprendizagem em termos praticos da LIBRAS; diferentemente do
PGD-2 que apresenta em sua bibliografia apenas trés referéncias, sendo duas de
dicionarios e uma enciclopédia.

A partir das inferéncias apresentadas aqui com base nos PGD é possivel
perceber que o PGD-2, mesmo fazendo parte do projeto pedagégico de um curso
de licenciatura, na area de Lingua, é insuficiente para o aprendizado da LIBRAS
como L2; diversamente do PGD-lda éarea da Educacdo Fisica, pois este
proporciona mais consisténcia no que diz respeito ao conhecimento e apreensao
da L2.

Consideracdes finais

A Lei da LIBRAS e o Decreto garantiram além do reconhecimento, a

obrigatoriedade do ensino da Lingua de Sinais nos cursos de licenciatura, tendo
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vista que € preciso que o futuro professor adquira conhecimentos que poderao ser
usados quando esse for exercer a pratica docente.

Os cursos de licenciatura sé@o regidos por um projeto pedagogico, o qual
apresenta o Programa Geral de Disciplina, isto €, um documento que contém as
diretrizes basicas para o desenvolvimento das aulas. O PGD é composto por
unidades estruturais, a saber: ementa, objetivos, metodologia, avaliacdo e
referéncias bibliograficas. No caso do PGD de LIBRAS, € preciso que esse seja
norteado por uma concepc¢do de lingua e de seu ensino como L2. Por isso, de
posse do PGD - LIBRAS, ou equivalente, de duas Instituicbes de Ensino Superior
(IES), publicas, no estado do Ceard, os analisamos.

Foi possivel perceber que os PGD séo norteados por concepcdes de
lingua distintas, pois sao atravessados por conceitos que definem a lingua sob as
seguintes perspectivas: lingua enquanto expressdo do pensamento, codigo e
lugar de interacdo. No entanto, salientamos que o PGD-2 apresenta uma visédo
mais rija, ao apresentar aspectos da corrente linguistica Estruturalismo, pela qual
a lingua é vista como um conjunto de regras. Por essa perspectiva temos um
modelo de ensino pensado na prescricdo de regras e consequentemente a
aprendizagem do futuro professor estard centrada apenas numa visao unilateral
do que é a LIBRAS: um conjunto de signos invariaveis. Quando o ensino da
lingua € pensado a partir de moldes estruturais acaba por comprometer a
aprendizagem e interferir diretamente na formacao do futuro professor.

O PGD-2 também é composto por outros valores, que ndo foram téo
evidenciados em nossas discussdes por nao ser o foco do nosso trabalho, mas
convém destacar aqui, como: o “lusocentrismo” e o ouvintismo. Foi possivel
perceber que a preocupacao se centra na aprendizagem da LIBRAS com o intuito
de alcancar os contetdos da Lingua Portuguesa, para isso sdo deixados de lado
temas proprios do universo da lingua de sinais, como cultura, identidade e
histéria. Logo, aprender LIBRAS, no PGD-2, é fazer com o docente em formacao
facilite no futuro a aprendizagem da lingua portuguesa; e sobre o valor oralista,
esse se fara presente na execucdo das aulas, mesmo se tratando da

aprendizagem de uma lingua visuoespacial.
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Sobre o PGD-1, concluimos que o mesmo apresenta condi¢cdes de
formacdo mais consistentes, tendo em vista que desde a ementa até as
referéncias, € pensado para garantir a apropriacdo do codigo e 0 seu uso, isto é,
ndo temos a concepcdo apenas da funcdo do signo, mas também como esse
pode ser utilizado em diferentes contextos. Perceber que o codigo linguistico pode
sofrer alteracBes em decorréncia das condicbes comunicativas, como contexto e
falante, € necessario, pois isso permite que o docente em formacdo desenvolva
uma visdo multilateral do que € a Lingua.

Por fim, sabemos que a Lei e o Decreto de fato trouxeram significativas
mudancas no cenario sociail e educacional. Mas, ao lancarmos um olhar mais
atento a respeito do processo formativo de licenciandos, principalmente, sobre os
documentos que regem a formacdo, como é o caso dos PGD, € preciso que sua
construcdo seja embasada sobre um viés tedrico que priorize a lingua e suas
variadas formas.

Salientamos também que compreendé-la enquanto sistema € pertinente,
mas a aprendizagem da LIBRAS, em contextos de L2, esta para além disso. E
preciso que o docente em formacao tenha conhecimento daquilo que seré a ponte
entre ele e o seu futuro aluno-surdo. Logo, para que essa ponte seja feita de
modo satisfatorio, € preciso que haja a formagéo a partir da concepcao produtiva

da lingua, na qual ela é de fato um lugar de interacao.

BRAZILIAN SIGN LANGUAGE (BSL) AS A SECOND LANGUAGE (L2) IN
COLLEGE: AN ANALYSIS OF THE GENERAL CURRICULUM PROGRAM
(GCP) TO TEACHING HEARING PEOPLE

Abstract This paper aims at analyzing the GCP-BSL, of two public Universities from Ceara,
researching what are the conceptions of language and teaching that are the basis of GCP.
Therefore, we concluded that the more the PGD approaches the productive teaching of language,
the greater is the contribution to teacher training, since thanks to such approach the teacher in
training will have a bigger dimension of BSL universe, its user and the deafness.

Keywords: Conceptions of language; Teaching; BSL.
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