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A Geografia em alerta: a percepg¢do dos professores da Educacio Basica sobre a reforma do ensino médio

RESUMO: O Brasil tem experimentado nos ultimos anos uma profunda reforma educacional, que
tem causado um efeito cascata, com mudangas nos curriculos de todos os estados da federacao.
Destaca-se a implementagdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, em 2017, e a criagdo do
Novo Ensino Médio suportado pela Lei 13.415, de 2017. Buscando compreender os impactos de tais
politicas na ponta da cadeia escolar, o presente artigo traz como enfoque analitico a percep¢ao dos
professores de Geografia que trabalham na rede estadual de educagdo em Aquidauana — MS e que
tiveram experiéncia de atuagdo no Novo Ensino Médio. Para tanto, destacam-se como procedimentos
metodoldgicos a analise documental, o levantamento bibliografico e a realizacdo de entrevistas
com roteiro semiestruturado. Por sua vez, a pesquisa identificou alguns impactos resultantes da
reformulagdo curricular promovida pelo “Novo Ensino Médio” no ensino de Geografia, uma vez
que reduziu o tempo destinado as aulas, além de retirar contetidos historicamente trabalhados por
docentes com formagdo geografica.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio. BNCC. Professores de Geografia. Aquidauana-MS.

ABSTRACT: In recent years, Brazil has experienced a profound educational reform, causing a cascade
effect of changes in the curricula of all states of the federation. The implementation of the National
Common Curricular Base — BNCC, in 2017, and the creation of the New Secondary Education supported
by Law 13,415 of 2017 stand out. Seeking to understand the impacts of such policies at the end of the
school chain, this article has an analytical focus the perception of geography teachers who work in
the state education network in Aquidauana-MS and who had experience working in the New High
School. To this end, the methodological procedures include document analysis, bibliographical research
and interviews with a semi-structured script. It was seen, therefore, that the New Form of Secondary
Education had a direct impact on the teaching of geography since it reduced the time allocated to classes,
in addition to removing content historically worked by teachers with geographic training.

Keywords: New High School. BNCC. Geography teachers. Aquidauana-MS.

RESUMEN: En los ultimos afios, Brasil ha experimentado una profunda reforma educativa, que ha
provocado un efecto cascada, con cambios en los curriculos de todos los estados de la federacion. Se
destaca la implementacion de la Base Curricular Nacional Comiin — BNCC, en 2017, y la creacion
de la Nueva Escuela Media amparada en la Ley 13.415, de 2017. Buscando comprender los impactos
de tales politicas al final de la cadena escolar, este articulo trae como foco analitico la percepcion de
profesores de Geografia que actan en la red estadual de educacion en Aquidauana — MS y que tuvieron
experiencia de actuacion en la Nueva Ensefianza Media. Para ello se destacan los siguientes procedimientos
metodologicos: analisis documental, levantamiento bibliografico y entrevistas con guion semiestructurado.
A su vez, la investigacion identifico algunos impactos derivados de la reformulacion curricular impulsada
por la “Nueva Escuela Secundaria” en la ensefianza de la Geografia, ya que redujo el tiempo destinado a
las clases, ademas de retirar contenidos histéricamente trabajados por docentes con formacion geografica.

Palabras clave: Nueva Escuela Secundaria. BNCC. Profesores de geografia. Aquidauana-MS.
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INTRODUCAO

O intuito do presente artigo ¢ discutir as recentes transformacdes do ensino brasileiro e seus
efeitos no trabalho docente do professor de Geografia. Nos tltimos anos, vém ocorrendo mudancas
na educacdo pautadas numa premissa de melhoria que atinge diretamente os principais atores da
educagdo: o professor e o aluno. O artigo visa discutir principalmente as mudangas no trabalho docente
e o alvo dessa discussdo sdo os professores de Geografia da rede estadual de educagdo de Aquidauana
—MS, que atuam no Novo Ensino Médio e que utilizam a Base Nacional Comum Curricular —- BNCC
para elaborar seus planos de aula, buscando, assim, analisar as diferentes perspectivas de distintos
sujeitos que foram diretamente impactados.

Embora a BNCC tenha sido aprovada h4 aproximadamente sete anos (dezembro de 2017), a
discussao da criacao de uma base nacional curricular tem sido feita ha pelo menos 28 anos, provocada
pela Lei de Diretrizes e Bases — LDB, de 1996.

Nesse sentido, 0 Novo Ensino Médio foi instaurado a partir da Lei N° 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017, sancionada pelo ex-presidente da Republica Michel Temer. Essa lei, inclusive, surgiu para
alterar as leis 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da
Educacado Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educa¢ao®. Embora tenha sido sancionada, pelo
presidente Luiz Inacio Lula da Silva, a Lei n. 14.945 de 31 de julho de 2024 que trata da reformulagdo
das leis 9.394/1996 e 13.415/2017, trazendo significativas alteragdes na distribuicao da carga hordria da
Formagao Geral Bésica e dos Itinerarios Formativos, as analises apresentadas neste artigo se referem a
reforma do Ensino Médio realizada em 2017, umas vez que as novas alteragdes inicia-se, gradualmente,
apenas em 2025 e s6 em 2027 tera abrangido todos os trés anos do Ensino Médio.

De forma geral, o intuito desse trabalho ¢ compreender o olhar dos(as) professores(as) sobre
as nuances de limitagdo de autonomia quanto a implantacdo da BNCC e do Novo Ensino Médio na
rede estadual de educagdo de Aquidauana — MS. Logo, de forma especifica, buscard mapear o perfil
dos(as) professores(as) do componente curricular Geografia quanto a: tempo de magistério, vinculo
empregaticio com Coordenadoria Regional de Educagao de Aquidauana e atuacao nivel(s) escolar(es),
assim como, serao levadas em consideragdo as escolas em que lecionam, buscando identificar as
dificuldades na adequagdo do conteudo a partir da implantagdo da BNCC e do NEM no cotidiano
escolar em sala de aula, além de verificar a necessidade de oferta de cursos e/ou formag¢ao continuada
a esses(as) professores(as) para a adequagao ao novo modelo educacional que fora implantado.

Desse modo, a discussdo que envolveu a pesquisa pressupde algumas questdes norteadoras,
tais como: Quais os impactos das reformas educacionais no ensino de Geografia? Qual ¢ a visdo dos
professores sobre a reforma? Os professores de Geografia sentem-se preparados para lidar com esse
novo desafio? De que modo a reducdo da carga horaria de Geografia impacta na selecdo dos objetos
de conhecimento a serem ensinados? As unidades curriculares sdo capazes de trabalhar os objetos de
conhecimento ndo aprofundados em sala de aula?

Ao trazer esses questionamentos a um nivel local, faz-se necessaria uma analise da perspectiva
dos professores de Geografia acerca dessas novas restruturagdes, principalmente sobre a sua viabilidade
no ambito das escolas estaduais de Aquidauana — MS, dentre as quais, cinco que das que oferecem o
Novo Ensino Médio, em area urbana, foram adotadas como recorte espacial do nosso campo de estudo.
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Este artigo foi sistematizado em trés eixos centrais. No primeiro propde-se a analise da Base
Nacional Comum Curricular e a reformulacao curricular do referencial de Mato Grosso do Sul. O
segundo trouxe uma discussao pautada na configuracdo do Novo Ensino Médio e o terceiro explorou
a percepgao dos professores de Geografia que atuam nesse nivel escolar.

METODOLOGIA

O desenvolvimento do artigo foi pautado no método historico-dialético, na medida em que
buscamos evidenciar, a partir da contextualizacao histérica das politicas educacionais brasileiras, a
contradicdo entre o discurso e a realidade enfrentada pelos sujeitos mais atingidos por tais reformas,
isto ¢, professores e alunos, de modo mais direto e, indiretamente, a sociedade como todo.

Nesse sentido, Foss (2018, p. 5) destaca que a importancia do método histoérico-dialético, para
a construgdo do conhecimento, deve-se ao fato de que “as mudangas sociais s6 sao explicadas quando
entendemos o determinado tempo historico em que o homem viveu e organizou ali suas necessidades,
entendendo a organizagao politica e as ideias dominantes de sua época”.

A partir do método escolhido para desenvolver a pesquisa, € possivel abordar sobre a construcao
das politicas educacionais brasileiras nas tltimas décadas e sobre o contexto neoliberal que fizeram
emergir tais documentos.

Ainda sobre a metodologia de pesquisa, outras etapas relevantes dizem respeito ao levantamento
bibliografico e documental, assim como a aplicacdo de entrevista com roteiro semiestruturado.

De acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 196), “a entrevista tem como objetivo principal a
obtencdo de informacgdes do entrevistado, sobre determinado assunto ou problema”. Nesse sentido,
o roteiro de entrevista foi constituido por trés blocos de perguntas que foram respondidas em, no
maximo, vinte minutos pelos professores.

O primeiro bloco foi direcionado ao levantamento do perfil dos entrevistados. Ao todo, foram
oito perguntas que auxiliaram na compreensao da identidade desses professores. O segundo bloco de
perguntas teve o intuito de entender o nivel de compreensao dos professores quanto as novas reformas
educacionais e a necessidade de cursos de formagao continuada. Por fim, o ultimo bloco de perguntas
foi direcionado para o entendimento quanto ao impacto das reformas no desempenho profissional dos
docentes de Geografia.

Para o recorte espacial da pesquisa, selecionou-se escolas da rede estadual de educagdo que oferecem
o ensino médio e que estao espacializadas na area urbana de Aquidauana, como pode-se ver na Figura 1.
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Figura 1. Espacializacéo das escolas estudadas.

Destarte, o recorte analitico deste estudo se concentrou na andlise do impacto das recentes
reformas educacionais a partir da percepcao dos professores de Geografia que atuaram no Novo

Ensino Médio.

POLITICAS EDUCACIONAIS E O AVANCO NEOLIBERAL NO BRASIL

A necessidade do estabelecimento de um curriculo de referéncia para todo o territdrio nacional

foi prevista na Lei de Diretrizes e

Art. 26. Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais ¢

Bases da Educacao de 1996.

locais da sociedade, da cultura, da economia ¢ dos educandos (Brasil, 1996, p. 21).

Dada anecessidade da construgao de uma base nacional para a educagao brasileira, a sistematizagao
do curriculo tornou-se centro da disputa entre diversos setores politicos e econdmicos, tendo em vista o

montante de verbas publicas destinadas a esse setor por meio dos programas educacionais.

Deste modo, a analise a respeito da constru¢ao da BNCC (2017) ndo pode, em hipotese alguma,
desconsiderar a tensdo politica e os interesses econdmicos que protagonizaram a sua implementagao,
uma vez que a BNCC (2017) se coloca como normativa e tem o intuito de orientar os curriculos

616 Ciéncia Geogrifica - Bauru - Ano XXIX - Vol. XXIX - (1): Janeiro/Dezembro - 2025




A Geografia em alerta: a percepg¢do dos professores da Educacio Basica sobre a reforma do ensino médio

e referenciais das escolas publicas e privadas em todo o territdrio nacional, em que, a partir dos
conhecimentos essenciais, definem-se as competéncias, habilidades e as aprendizagens pretendidas
para criangas e jovens em cada etapa da educacdo basica.

As discussoes sobre a BNCC vinham ocorrendo de modo mais organico, admitindo a participacao
da base, como professores da educagao basica e de nivel superior, e até o ano de 2015 j4 estava em sua
segunda versao, dadas as contribui¢des advindas da sociedade civil. Entretanto, apos o impeachment
da presidenta Dilma Rousseff (2016), ap6s um golpe politico-midiatico e judiciario, € com a assungao
a presidéncia de seu vice Michel Temer, o neoliberalismo ganhou ainda mais espago, exercendo forte
influéncia na construgao das politicas publicas a partir de entdo.

Nao obstante, toda a discussao feita sobre a BNCC foi deixada de lado e uma nova proposta foi
elaborada, ignorando a participag¢do da base e dando mais espago para setores econdmicos e grandes
conglomerados privados, cujos interesses centram-se na formagao de mao de obra.

Embora a tremenda influéncia de fundagdes privadas e corporativa sobre a politica
educacional brasileira seja um fato recente, ¢ provavel que elas continuem definindo a esfera
publica no futuro proximo, com esses grupos promovendo culturas de avalia¢do e auditoria
em educacdo, em busca de transformar instituicdes educacionais a imagem e semelhanga
de corporacdes. As consequéncias dessas influéncias politicas “tecnocraticas” tenderdo a se

tornar cada vez mais politicas (Tarlau; Moeller, 2020, p. 596).

A guisa de contextualizagdo historica, convém lembrar que o neoliberalismo surgiu, nos anos
70. Segundo essa ideologia, o setor economico defendia que o Estado tivesse o minimo de poder
sobre a economia, a partir do mundo globalizado, ja que:

A ideologia neoliberal surge na Europa Ocidental ¢ América do Norte no pos-Guerra Mundial,
desenvolvendo-se desde o inicio do século XX a partir da “Escola Austriaca”, fundada por Carl
Menger e continuada por Ludwig Von Mises, que formulou os postulados que caracterizam o eixo
do pensamento neoliberal até os dias atuais (Matos, 2008, p. 193).

As principais caracteristicas dessa nova ordem mundial estdo relacionadas a privatizagcao dos
servigos publicos e & minima cobranga de impostos.

Realizam-se a desregulamentacdo das atividades economicas pelo Estado, a privatizagdo das
empresas produtivas estatais, a privatizacdo das organizagdes e instituigdes governamentais
relativas & habitacdo, aos transportes, a educacdo, a saude e a previdéncia. O poder estatal é
liberado de todo e qualquer empreendimento econdmico ou social que possa interessar ao capital
privado nacional e transnacional. Trata-se de criar o “Estado minimo”, que apenas estabelece e
fiscaliza as regras do jogo econdémico, mas nao joga. Tudo isto baseado no suposto de que a gestdo
publica ou estatal de atividades direta e indiretamente economicas € pouco eficaz, ou simplesmente
ineficaz. O que estd em causa ¢ a busca de maior e crescente produtividade, competitividade e

lucratividade, tendo em conta mercados nacionais, regionais ¢ mundiais (lanni, 1998, p. 28).

Essa nova ordem econdmica invariavelmente atinge a educagdo no sentido de que tudo se
transforma em mercadoria. Essa logica se deve a diferentes formas pelas quais o capitalismo se
alastra pelos distintos segmentos da sociedade. Sobre a 6tica neoliberal, a educagdo se vé frente a uma
nova politica de gerenciamento de qualidade.
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Sendo assim, transformar a escola supde um enorme desafio gerencial: promover uma
mudanca substantiva nas praticas pedagogicas, tornando-as mais eficientes; reestruturar o
sistema para flexibilizar a oferta educacional; promover uma mudanga cultural, ndo menos
profunda, nas estratégias de gestdo (agora guiadas pelos novos conceitos de qualidade total);
reformular o perfil dos professores, requalificando-os, implementar uma ampla reforma
curricular etc (Gentili, 1996, p. 14).

Destarte, as reformas educacionais, nas ultimas décadas, retratam o cenario do neoliberalismo
no Brasil. Logo, diversos documentos foram surgindo no decorrer dessas décadas, com o intuito de
promover as melhorias pensadas por essa otica mercantilista, com destaque para as influéncias do
Banco Mundial, que tornaram-se evidentes com:

A construc¢do de uma complexa malha de agéncias ¢ agentes que colaboram na elaboragéo,
difusdo, traducdo e adaptacdo de orientagdes de politicas definidas de acordo com os
interesses € a visdo programatica do BM reforcam seu papel, conferindo-lhe, ao mesmo
tempo, legitimidade e capilaridade, contribuindo para a ilusdo da existéncia de um discurso
unico e global sobre educagdo, fora do qual s6 restaria irracionalidade, incompeténcia e
desordem (Pronko, 2012, p. 109).

Nesse viés, colaborando com a discussao sobre as politicas neoliberais, Lopes e Caprio (2008,
p. 13-14) destacam que:

Essas politicas contam com o apoio decisivo dos governos e das elites nacionais que
viabilizam sua insercdo e operacionalizacdo, conforme as orientacdes das agéncias que
monitoram, por meio do mecanismo das condicionalidades, as metas acertadas nos ditos
acordos de cooperagdo internacional. Nesse sentido, a propalada “co-operagdo” consiste, de
fato, em estratégia de expansdo das politicas e interesses do capital internacional, sendo que
a educacdo, nessa perspectiva, restringe-se ao papel de reproduzir a forga de trabalho para o
capital, formar ideologicamente conforme os interesses do mesmo e servir como segmento
do mercado a ser explorado comercialmente pelo setor privado.

No periodo ditatorial, um dos aspectos educacionais mais enfatizados foi a necessidade de mao
de obra, tanto que, Bittar e Bittar (2012, p. 162) afirmam:

A consolidagdo da sociedade urbano-industrial durante o regime militar transformou a escola
publica brasileira porque na ldgica que presidia o regime era necessario um minimo de
escolaridade para que o Pais ingressasse na fase do “Brasil poténcia”, conforme veiculavam

slogans da ditadura.

Uma das principais mudangas provocadas pelo neoliberalismo ¢ a tentativa da transformagao da
gestdo publica em privada, cujo campo de a¢do se d4, em grande medida, na argumentagdo falaciosa
de que a gestdo publica ¢ muito mais eficiente do que a gestdo privada, pressupondo a reducao da
participacao estatal na oferta de servicos a sociedade. Nao obstante, nesse contexto, Pinheiro (2006,
p. 25) assevera que “enquanto expandia as escolas destinadas a atender os interesses do capital,
aflorava o descaso do Estado com a educagao”.
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A consequéncia das politicas neoliberais na gestdo publica voltada a educacdo basica nacional
se d& na drastica reducao da participagdo da comunidade escolar nas formulagdes de politicas publicas
em uma escala macro e na decisdo de a¢des da propria escola, em uma escala micro.

Actualmente, as atitudes de resignagdo ou de alheamento relativamente a certas tendéncias
das politicas educacionais estdo favorecendo a dominancia das orientagdes produzidas por
estruturas especializadas para a concepgdo e gestdo da avaliagdo — estruturas essas mais
adequadas ao exercicio do poder de experts que trabalham em departamentos centrais do
Estado, em organizagdes especificas com grande autonomia ou mesmo em organizagdes
privadas, quase sempre afastadas das realidades da educacdo e nada preocupadas com
os actores educativos e as particularidades dos contextos locais e institucionais (Girotto;
Mormul, 2019, p. 436).

Nesse sentido, a escola perde sua autonomia de gestao, ja que ndo existe nenhum tipo de abertura
para a participagdo da comunidade escolar em contribuir com as decisdes sobre questdes que a atingem.

Como as politicas educacionais mais contemporaneas estabelecem uma légica muito reduzida
para enxergar o que define a escola (sua cultura, as relagdes de poder, sua pedagogia...),
entendendo-a como uma organizagao prestadora de servicos, portanto com todas as condigdes
de ter sua eficacia e eficiéncia aumentadas com as politicas de descentralizagdo, o mundo
social que ¢ a escola ¢ ignorado (Souza, 2003, p. 19).

Foi justamente neste contexto que a BNCC (2017) foi idealizada, contando com a participacao
de grupos econdmicos que vendem a imagem de setores preocupados com a educagao brasileira por
meio de associagdes ndo governamentais, mas que, por detrds das aparéncias, ha setores interessados
na formacao de mao de obra cada vez mais acritica.

O NOVO ENSINO MEDIO E SEUS IMPACTOS NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO
GEOGRAFICO

No ambito da educacdo bésica, o Ensino Médio passou por uma profunda reestruturagdo nos
ultimos anos que, por sua vez, alterou significativamente o curriculo e, como veremos mais adiante,
trouxe grande impacto a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

As principais mudancas adotadas por essa reestruturacdo foram: o aumento da carga horaria,
a priorizacdo no agrupamento disciplinar em grandes areas do conhecimento, a implantacdo dos
itinerarios formativos e a criacdo de unidades curriculares.

O Novo Ensino Médio (NEM) teve sua aprovacao a partir da alteragdo da LDB pela Lein°® 13.415/2017,
sancionada pelo ex-Presidente da Republica Michel Temer, incutindo, entdo, a alteracdo da organizagdo
curricular em ambito estadual e municipal. Embora a aprovagao da Lei n°® 13.415/2017 tenha ocorrido em 2017,
sua obrigatoriedade comecou a ser cobrada em 2022 em todas as institui¢oes que oferecem essa etapa de ensino.

Sobre a carga horaria destinada ao Ensino Médio, sabe-se que, no antigo modelo, os estudantes
cursavam um total de 2.400 horas obrigatérias ao longo dos trés anos de Ensino Médio. Além disso,
disciplinas como Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia eram obrigatorias em todos os anos. Com

Ciéncia Geogrifica - Bauru - Ano XXIX - Vol. XXIX - (1): Janeiro/Dezembro - 2025 619



Ingrid Moraes Lima * Ricardo Lopes Batista

a promulga¢do do NEM, e de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
— DCNEM, estipula-se, no art. 7 e seus incisos, que a carga horaria passara a ser de 3.000 horas, das
quais, 1.800 horas serdo reservadas para os estudos das areas de conhecimento da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), ou seja, 60% dos 3 anos de ensino’.

O Novo Ensino Médio € um modelo de ensino dividido em areas de conhecimentos, ¢ inclui uma
formagdo técnica e profissionalizante. Destarte, as cinco areas sdo: Matematica e suas Tecnologias;
Linguagens e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas; assim como Formacgao Técnica e Profissional.

Para compreender o impacto do NEM na disciplina de Geografia, deve-se observar o art. 11,
§ 7° da Resolugdo do CNE n. 3, de 2018, a qual dispde que: “A critério dos sistemas de ensino, a
formacao geral basica pode ser contemplada em todos ou em parte dos anos do curso do ensino
médio, com excegdo dos estudos de lingua portuguesa e da matematica que devem ser incluidos em
todos os anos escolares” (Brasil, 2018).

Viu-se, entao, que apenas duas areas sao obrigatdrias em todos os trés anos do Ensino Médio, Matematica
e suas Tecnologias e Linguagens e suas Tecnologias. Assim, cada Secretaria Estadual de Educacao ficou
responsavel por definir como cada 4rea do conhecimento vai se encaixar na estrutura curricular.

De acordo com o Anexo da Resolu¢ao SED n. 4.252, de 3 de janeiro de 2024, a Matriz Curricular do
Estado de Mato Grosso do Sul para o Ensino Médio estabelece a carga horaria de uma hora/aula semanal
para o primeiro e segundo ano e duas horas/aulas para o terceiro ano nas disciplinas de Historia e Geografia.
Quanto as disciplinas de Filosofia e Sociologia, a carga horaria ¢ de apenas uma hora/aula para os trés anos.

Percebe-se que a Geografia foi diretamente prejudicada com a reducao da carga horaria, uma
vez que, a esta disciplina havia a disponibilizagdo de duas horas/aula nos trés anos do Ensino Médio,
conforme observamos no anexo II da Resolu¢ao SED N. 3.004, de 11 de janeiro de 2016.

Quanto aos Itinerarios Formativos, o NEM estabelece 1.200 horas, que, de acordo com o art. 6°,
inciso III da DCNME, corresponde a:

Cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas instituicdes e redes de ensino que
possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se preparar para o prosseguimento
de estudos ou para o mundo do trabalho de forma a contribuir para a construgdo de solugdes
de problemas especificos da sociedade (Brasil, 2018, p. 2).

Os Itinerarios Formativos, como dito anteriormente, apresentam uma carga horaria expressiva,
sendo constituidos por unidades curriculares que visam o aprofundamento do conhecimento nas mais
diversas areas do conhecimento, sendo apresentados aos estudantes em formato eletivo.

E preciso destacar que a carga horaria dos Itinerarios Formativos se distribui entre todas as
areas de conhecimento, tal como estabelece o art. 12, incisos de I a V, sendo ofertadas disciplinas de
recomposi¢ao da aprendizagem, Unidades Curriculares (UCs), Projeto de vida e Empreendedorismo.

Em que pese a formulagdo do curriculo, trazemos a problematiza¢do apontada por Dourado
e Siqueira (2019, p. 298), ao enfatizar a perda de espago das disciplinas que compdem a area de
Ciéncias Humanas, dentre elas a Geografia:
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Essa concepgdo gerencial e pragmatica, se materializada, poderd resultar em matrizes e
dindmicas curriculares mais operacionais e padronizadas, pautadas por uma secundariza¢do
das Ciéncias Humanas e Sociais e das Artes em geral (Dourado; Siqueira, 2019, p. 298).

Ao analisar as competéncias do processo formativo, fica evidente a despropor¢ado entre a carga
horaria e a quantidade de contetido a serem ministrados para o alcance das habilidades necessarias
para a formagdo na disciplina de Geografia.

Nesse viés, ao pensar a Geografia escolar enquanto componente de formagao cidada, Farias
(2017, p. 136-137) alega que:

No que se refere a Geografia, esta se preocupa em explicar as complexas, diversas e
multiescalares relagdes entre a sociedade e a natureza a luz do espago geografico. Trata da
producdo e reprodugdo social ¢ histdrica do espago. Preocupa-se com as sociedades humanas
em sua espacialidade. Por isso, pode fornecer importantes explicacdes para situar os filhos
dos que vivem do trabalho no mundo. Pode, muito mais que isso, instrumentaliza-los para
que, através da leitura critica do mundo, possam transforma-lo (Farias, 2017, p. 136-137).

Tendo em vista a importancia da Geografia para a construcao cidada, aumenta a preocupagao
quanto as reformas educacionais recentes e como elas atingem os alunos. Afinal, a disciplina de
Geografia deixa de ser um componente curricular individualizado e passa a englobar a grande area
das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no Novo Ensino Médio, perdendo sua especificidade
enquanto area do conhecimento.

De acordo com o Guia de Implantagdo do Ensino Médio do Estado de Mato Grosso do Sul
(2018, p. 42):

a carga horaria direcionada aos itinerarios formativos pode estar organizada de diversas
formas ao longo do Ensino Médio, tendo a rede que definir se essa distribuicdo se dara de
forma igual ao longo do Ensino Médio ou com concentragdes distintas (Mato Grosso do Sul,
2018, p. 42).

Sobre a reformulacdo da unidade curricular Geografia como disciplina independente, Guedes
(2023, p. 23) pondera que:

Entdo a exclusdo desta disciplina demonstra um desinteresse dos responsaveis pelo novo
ensino médio de ensinar aos jovens valores e questdes sociais importantes para o seu
conhecimento, demonstrando assim que o interesse maior desses governantes ndo ¢ criar
jovens sabios e que possuam opinides proprias sobre determinados fatos e sim apenas
lhes preparar para o mercado de trabalho para que eles esquegam o mais importante,
o saber que gera poder e conhecimento (Guedes, 2023, p. 23).

Nessa perspectiva, com a reformulagao do Novo Ensino Médio e com a alteragao do status de
ensino obrigatorio em todos os anos das Ciéncias Humanas, surge um importante questionamento
quanto a situacdo dos professores de Geografia e sua carga horaria, relagdo contratual, além de sua
satisfacao profissional diante dessas reformas educacionais.
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PERCEPCAO DOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA SOBRE O NOVO ENSINO MEDIO

Para a realizacdo da pesquisa, houve o contato com os diretores das escolas estudadas para
a explicitacdo dos objetivos do trabalho e, apds a anuéncia deles, houve uma conversa com os
coordenadores pedagdgicos para a coleta do contato dos professores de Geografia que tiveram
experiéncia com o Ensino Médio.

Apo6s o contato com os docentes, obtivemos o retorno de cinco professores de geografia que
tiveram a disponibilidade de participar da entrevista. Duas das entrevistas foram feitas no formato
presencial e trés no formato on-line. Como forma de garantir a confidencialidade dos professores,
trataremos cada um como P1, P2, P3, P4 e P5.

Dentre as questdes gerais, percebemos que os cinco docentes participantes eram compostos
por trés mulheres e dois homens, com idades variadas, mas todos acima dos trinta anos. Todos os
professores entrevistados sdo egressos do curso de Geografia da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul, Campus de Aquidauana, mostrando o impacto social do curso para o municipio.

Com relagdo ao ano de formacgdo dos professores, vimos que o mais experiente se graduou
em 2002, perfazendo 22 anos de profissdo; e o mais recente, formou-se em 2010, contabilizando 14
anos de graduagdo. Ao observar o quadro geral, viu-se que dois docentes se graduaram no inicio dos
anos 2000 (2002 e 2003) e trés docentes no final de 2010, sendo dois precisamente neste ano € um
em 2009. Frisa-se ainda que os professores declararam comecar a atuar na educacdo logo apos sua
diplomagao, com isso, temos professores que acompanharam mudancgas significativas nas politicas
educacionais que tivemos ao longo dos ultimos 20 anos.

Ainda quanto a caracterizagdo do perfil dos professores entrevistados, a respeito da formagao
continuada de longa duracao, percebemos que todos possuem especializagdo, além de uma docente
com mestrado em Geografia e outro com mestrado em andamento, também em Geografia.

Investigou-se, ainda, a relagdo contratual desses professores com a Secretaria Estadual de Educagao
— SED/MS. Viu-se, entdo, que trés dos professores sdo concursados, sendo dois em regime de 20 horas
e uma em regime de 40 horas e duas professoras sao convocadas. Os docentes convocados no estado de
Mato Grosso do Sul sdo submetidos a um Processo Seletivo realizado pela SED/MS, os aprovados sdo
chamados, de acordo com a quantidade de vagas, firmando contrato com vigéncia de dois anos.

Buscando alcangar o aprofundamento analitico desta pesquisa, os professores foram questionados
sobre suas percepgdes em relagdo as mudancas do Novo Ensino Médio em comparagdo com o modelo
anterior. Percebemos, entdo, que as repostas denotaram o nivel de interacdo dos professores com esta
nova politica educacional. Como vimos ao longo desta pesquisa, hd um acalorado debate entre o discurso
politico, que, associado a politicas neoliberais, promovem a defesa do Novo Ensino Médio e, por outro
lado, a pratica cotidiana evidenciada em diversas pesquisas cientificas que tecem acidas criticas ao modelo.

Tudo isso associado ao grau de intera¢do do professor com o Novo Ensino Médio aponta para a
formacao de uma percepg¢ao que pode ser critica, se a interagao for abrangente, ou acritica, se o nivel
de envolvimento for superficial. Como podemos observar:

[Quais sdo as principais mudangas no Novo Ensino Médio em compara¢do ao modelo anterior?]
Olha, se vocé analisar a principal mudanga ¢ essa escolha em que o aluno pode fazer em relagdo
ao componente curricular e area de atuagdo dele, por exemplo se ele vai ser médico ele pode estar
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se aperfeicoando e buscando mais conhecimento nessa area né, area das biologicas né, fisica entre
outras. Entdo o Novo Ensino médio vai priorizar a vocagdo do aluno, como eu disse, se ele vai ser
médico, ele vai focar em fisica e areas bioldgicas e essas coisas assim. E se ele vai ser um engenheiro,
logicamente, ele ira focar em matematica. Se ele sera um advogado, um professor de Geografia, por
exemplo, ele vai permanecer focado e estudando cada vez mais a area de humanas (P1).

Nota-se um discurso que se aproxima do discurso politico do Novo Ensino Médio, uma vez
que tais argumentos foram abundantemente propagandeados na televisdo aberta e na internet, sem,
no entanto, trazerem evidéncias dos investimentos para viabilizar tais propostas. Sabe-se que tais
propostas até podem ser transformadoras em paises com pouca desigualdade social e com vultuosos
investimentos em educacdo publica, fato que estd muito distante da realidade brasileira.

Observa-se que todas as agoes do Estado, inclusive em suas politicas educacionais, estio a
servigo do capital, a medida que se estabelece legalmente a precarizagdo do ensino, por meio
de propostas pedagogicas que, ao pregarem o espontaneismo, intensificam o obscurantismo
dos individuos (Vasconcelos; Magalhaes; Martineli, 2021, p. 12).

Contudo, quais sdo as escolhas que esses alunos podem fazer nas escolas publicas de Aquidauana?
As unidades curriculares sao realmente diversificadas?

Na contramao desta resposta, temos docentes que mostraram preocupagdes praticas, como a
reducdo da carga horaria das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e, consequentemente, da Geografia,
0 que ¢ um contrassenso, tendo em vista 0 aumento da carga horaria total no Novo Ensino Médio,
além das novas formas de se trabalhar, visando a interdisciplinaridade das areas de conhecimento.

[Quais sdo as principais mudangas no Novo Ensino Médio em comparagdo ao modelo
anterior?] Acho que mudou drasticamente, acho que retirou muita coisa. O formato como veio
do referencial curricular mudou, antes ndo tinhamos as habilidades e competéncias e agora tem
habilidades, competéncias e objetos de conhecimentos. E no antigo era objetivo e contetido
entdo ampliou mais. O referencial curricular na area de Geografia ele ampliou mais a forma de
trabalho nossa. Entdo nds temos que trabalhar de forma diferente, nds temos que trabalhar hoje
buscando relacionar a area de conhecimento, Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia (P2).

[Quais sdo as principais mudangas no Novo Ensino Médio em comparagdo ao modelo
anterior?] Entdo eu atuei muito pouco no ensino médio né, desde 2010 para c4, mas a primeira
coisa que vejo que mudou foi a carga horaria né? Antes eram 2 aulas e baixou para 1 aula no
Ensino Médio. O terceiro ano se ndo me engano na época eram 2 aulas. E minha experiéncia
que ¢ com o primeiro ano, no ano passado eu percebi isso, que ¢ uma mudanga de carga
horaria né, as habilidades s6 aumentaram, ai para vocé trabalhar isso em sala de aula ndo deu
muito tempo, ndo da tempo de trabalhar (P5).

As falas dos professores apontam uma preocupagao com a divisao da carga horaria entre a Formagao
geral basica (1.800 horas) e os Itinerarios formativos (1.200 horas). Isso ocorre porque a Formagao geral
basica trata do “conjunto de competéncias e habilidades das dreas de conhecimento previstas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que aprofundam e consolidam as aprendizagens essenciais do
ensino fundamental, a compreensao de problemas complexos e a reflexdo sobre solugdes para eles”

Ciéncia Geogrifica - Bauru - Ano XXIX - Vol. XXIX - (1): Janeiro/Dezembro - 2025 623



Ingrid Moraes Lima * Ricardo Lopes Batista

(Brasil, 2018). Isto ¢, aborda o conjunto de disciplinas que estardo garantidas no curriculo dos alunos,
tendo a Geografia, no Estado de Mato Grosso do Sul, a carga horaria de uma hora para o primeiro e
segundo anos e duas horas para o terceiro ano do Ensino Médio, como ja mencionado anteriormente.

J& o Itinerario formativo (1200 horas) € o conjunto das unidades curriculares, ou seja, refere-se a
carga hordria eletiva. Assim, foi de grande importancia sabermos como os docentes estdo percebendo
os Itinerarios formativos em suas escolas.

Nao obstante, o problema da carga horaria foi largamente enfatizado pelos docentes
entrevistados, como ao questionarmos sobre suas percepgdes a respeito da implementagao do NEM,
sendo emblematica a seguinte resposta:

[Quais sdo as principais mudangas no Novo Ensino Médio em comparagio ao modelo anterior?]
Nos perdemos muito, vamos falar da geografia, a gente perdeu muito na carga horaria porque a
gente ficou com uma hora semanal no primeiro e no segundo ano do ensino médio. Uma hora/
aula por semana de Geografia. Dai no terceiro ano, duas aulas. Entéo ele [referindo-se ao NEM]
diversificou demais, a gente se sente desprestigiada do meu ponto de vista, nds perdemos muitas
aulas e uma aula por semana para caber certinho no que cumprir em cada bimestre nds estamos
bem prejudicados. E agora teve uma outra mudanga, assim mudaram algumas disciplinas da
parte diversificada, mas ndo melhorou para a gente de novo, a gente continuou com 1 aula s6 de
Geografia. Por exemplo as areas que foram mais privilegiadas foram Linguagens e Matematica,
nods das humanas saimos perdendo de novo (P3).

Ainda sobre a questdo do impacto das reformas educacionais no cotidiano escolar, outro
professor aprofundou o problema da carga horaria, ndo se restringindo apenas a questao pedagogica,
mas tratando da administrativa também:

[Como vocé acha que as novas reformas educacionais refletiram no seu trabalho como
professor de Geografia?] Principalmente na carga horaria, até a lotagdo do professor ficou mais
dificil. N6s estamos numa escola de autoria [escola de tempo integral] entdo eu ndo posso s6
pegar geografia, se for s6 geografia vocé ndo completa a carga. Eu que sou efetivo ndo consigo
completar a carga s6 em Geografia, as vezes tem que pegar uma eletiva, tem que pegar uma
unidade curricular, para complementar a carga. Dificulta a lotagao (P5).

Outra preocupag¢ao também envolveu os Itinerarios Formativos, buscando compreender se ha a
diversificagdo das Unidades Curriculares (UC) nas escolas, e as respostas, ao serem analisadas mais
profundamente, levam a compreensao de que a proposta do estado de Mato Grosso do Sul para as
unidades curriculares ainda apresenta muita limitagao.

Em um primeiro momento, ao responderem a pergunta: “Quais sdo as opgdes de itinerarios
formativos oferecidos no Novo Ensino Médio na escola em que leciona?” pudemos identificar
respostas como: “Tem todas, tem a area de Ciéncias Humanas e Sociais. Todas sao preenchidas” (P2).
Outra docente foi ainda mais detalhista, informando que:

Agora eu ndo sei porque eu nao estou trabalhando com o Ensino Médio. Mas cada semestre
a gente trabalha um tema. Ano passado nds trabalhamos dois temas diferentes ¢ para esse ano
mais dois [argumenta que sdo ofertadas duas unidades curriculares por ano], um no primeiro
semestre e outro no segundo. Ano passado um era de Educagdo Midiatica que trabalhava
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cyberbullying e a outra era mais voltada para a Geografia mesmo, a gente trabalhava as teorias
heliocéntrica, geocéntrica, as formas da terra e as formas de representagido. Era bem Geografia
mesmo no ultimo semestre que a gente trabalhou (P3).

Contudo, ao ampliarmos a questdo, perguntando se os Itinerarios formativos sao diversificados
o bastante para a escolha dos alunos, as respostas comecaram a revelar alguns problemas, como a
ingeréncia da SED/MS, que encaminha as Unidades Curriculares todas formatadas, vejamos:

[Os itinerarios formativos sdo diversificados o bastante para a escolha dos alunos?] Eles sdo
diversificados, assim eles ja vém prontos para a gente né. Tem uma ementa dai o que vai ser o
que vai ser trabalhado ¢ sua forma de metodologia, mas eles ja vém tudo pré-definido: o que
vocé tem que pesquisar, como vocé tem que trabalhar, as habilidades que vocé vai desenvolver
no semestre. Mas ¢ bem diversificado, nds ja trabalhamos com esses itinerarios muito bons
mesmo, nds tivemos da erva mate que ¢ uma coisa bem regionalizada pra gente aqui, entdo
assim ¢ bem diversificado mesmo (P3).

Sim, ¢ que vem um catalogo da SED, ai quem escolhe sdo os alunos. Ai tem 14 linguagens,
exatas, ciéncias humanas e ciéncias da natureza, bem diversificado (P5).

Para aprofundar as analises, realizou-se o levantamento das unidades curriculares relacionadas
a Geografia (Quadrol):

Quadro 1. UCs que apresentam contetidos principalmente geograficos.

Unidade Curricular (UC) Contetuidos geograficos relacionados

Aprendendo Cartografia Conceitos Cartogréficos

Distribuicao da populacéo brasileira e formacao territorial,

O Espetaculo Das Ragas: A Questdo Racial No Brasil L .
determinismo geogréfico

Fluxos econdmicos e populacionais na formacao
socioecondmica e territorial do Brasil. Conceitos de
Estado, Territorio, nacao e pais

Formacdo Territorial Brasileira e Ciclos Econdmicos: Do
Pau Brasil ao Café

Erva-Mate: Identidade Cultural, Costumes e Tradi¢cées no | Conceito de Fronteira, Bioma em que se encontra a Erva
Contexto do Mato Grosso Do Sul Mate e relagdo de extrativismo vegetal.

Processo de Divisdo e Criagdo do Estado de Mato Grosso | Regionalismo e o divisionismo do Sul do antigo Mato
do Sul. Grosso, mapas e territorio.

Teoria Geocéntrica; teoria Heliocéntrica; as formas de

Como Eu Desenho a Terra? Aristoteles, Galileu! Corre Aqui! -
representacdo da Terra

Guerra do Paraguai: Territorialidade, Fronteiras e Relagdes | Geografia Fisica e Humana; estratégias de guerra;
De Poder. impactos da Guerra em Mato Grosso

0 Estudo Da Cartografia sobre a Influéncia do Relevo para | Conceito cartogréficos; Geomorfologia; Geografia
o Desenvolvimento Local Humana e interacdo entre sociedade e espaco

Distribuicao da populacao indigena no que hoje é o
territdrio brasileiro e suas diversas mobilidades no
territorio.

Territorialidade, Relagdes De Poder e Identidade: O “Brasil”
Antes Do “Brasil”

Estrada De Ferro Noroeste do Brasil ao Trem Do Pantanal: | Formagdo da regido do Sul do antigo Mato Grosso na
Histéria, Memdria e Patrimoénio construcao da NOB

Fonte: SED/MS (2022). Organizado pelos autores (2024).
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Foram contabilizadas 10 UCs que abordassem principalmente contetidos geograficos. Como
pode-se observar, as UCs foram produzidas pela SED/MS e sdo relativas as areas de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, podendo ser escolhidas por professores ndo gedgrafos. Entretanto,
destaca-se que as escolhas dos alunos sdo limitadas as UCs ofertadas pelas areas do conhecimento,
e nao pelas disciplinas, uma vez que, no ato da lotagdo, sao os professores que escolhem a UC que
irdo ministrar e resta aos alunos se inscrevem nessa UC. Dizendo de outra maneira, as UCs s6 serdo
disponibilizadas aos alunos ap6s a escolha dos docentes.

Dando continuidade as andlises, observou-se um impacto significativo no sentimento de
valorizagdo dos professores entrevistados, pois, ao responderem se se sentem valorizados e estimulados
na profissdo docente a partir dessas reformas, obtivemos respostas majoritariamente negativas:

[Vocé se sente valorizado e estimulado no seu trabalho como docente a partir dessas reformas?]
Nao, acho que professor ¢é totalmente desvalorizado, acho que ha muito tempo, a décadas atras.
Acho que as reformas vém de cima para baixo, entdo elas ndo ouvem [os professores], até as
reformulagdes dos referenciais que foram feitas nas escolas, a gente passou os atendimentos e
sugestdo e ai o referencial curricular, o Gltimo modelo, ele ndo seguiu nenhuma orientacdo das

escolas, que as escolas queriam. Acho que valorizado a gente ndo se sente néo (P2).

Valorizado ndo sei se seria essa a palavra, talvez estimulado, mas deixa um pouco a desejar,
desestimula um pouco o trabalho e se torna muito complexo, por exemplo, de um ano para
sempre tem mudangas. Se a BNCC veio para ficar, mas todo ano muda (P5).

Finalizamos o roteiro de entrevistas fazendo um questionamento pessoal sobre o que os
professores acham do Novo Ensino Médio, pois ¢ uma reforma tecnicamente recente € que ainda esta
sendo atualizada, como foi citado anteriormente.

Os professores enfatizaram pontos positivos e negativos. Os pontos positivos levantados pelos
professores sao relacionados aos discursos amplamente divulgados sobre os beneficios desse novo formato:
o protagonismo do aluno. Isso foi trazido pelos professores P1 e P4, como pode ser visto a seguir:

[Qual ¢ a sua opinido sobre o Novo Ensino Médio?] Sobre o ensino médio, eu em particular
defendo o Novo Ensino Médio, acredito que ¢ importante a implantagdo desse Novo Ensino
Meédio e precisamos criar estratégias para que ele realmente funcione de fato e de verdade [...]

No entanto ele ¢ importante, eu acredito que € algo inovador sim (P1).

O ponto positivo ¢ a questdo de trabalhar mais para que o aluno seja o protagonista, ele ¢
responsavel pelo seu aprendizado como também ele ¢ responsavel pelo ndo aprendizado entdo
vai depender muito da atitude do estudante. Agora o professor tem a responsabilidade de estar
diversificando a forma de ensino para este estudante e o estudante vai poder escolher também
qual area ele quer seguir (P4).

Dentre os pontos negativos trazidos pelos professores sobre o NEM, estdo a falta de comunicagao
da base com o alto escaldo responsavel pelo ensino escolar brasileiro, a desvalorizagao das disciplinas
consideradas “de base” do ensino, a desvaloriza¢do das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e, por
consequéncia da Geografia, a sobrecarga de contetido dentro de uma carga horaria reduzida, a falta
de estrutura escolar para atender todas as novas disciplinas, como também as antigas e, por fim, as
constantes atualizagdes que impedem a adaptagdo dos professores diante dessas reformas.
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Um ponto levantado pelo professor P3 foi a sobrecarga do aluno diante desse novo formato, j&
que houve o acréscimo de novas disciplinas, cada uma com seu sistema de avaliagdo, ou seja, mais
disciplinas para obter aprovacao.

[Qual ¢ a sua opinido sobre o Novo Ensino Médio?] Bom, eu acho que diversificou demais,
24 disciplinas no caso da escola integral, ¢ muito cansativo para o estudante, ¢ muito. E assim,
cada um de nods quer a nossa parte, o resultado do nosso trabalho ¢ vocé pensa 24 professores
querendo atividades diferentes do mesmo aluno. Eu acho muito cansativo, acho que ampliou
demais, devia ter focado, minha opinido, ter focado mais na base, ndo ter diversificado tanto.
Eles alegam que essa parte diversificada ¢ para complementar as coisas da base mas dai vocé
poe umas disciplinas que o aluno nem sabe porque e nem o professor sabe o porqué tem que
trabalhar aquilo, porque é uma coisa que ja vem pré definida. Entdo acho que diversificou
demais e complicou, tirou o foco do que realmente era importante dento de cada area, no caso
das ciéncias humanas e ciéncias da natureza principalmente porque linguagens e matematicas

eles ja sdo mais aulas mesmo no Ensino Médio, sdo mais aulas (P4).

Como podemos perceber, os professores entendem a importancia desse novo formato, principalmente
sobre o protagonismo do aluno; mas, os pontos negativos t€ém mais destaque, pois os professores tiveram
sua carga horaria diminuida e os alunos, por sua vez, enfrentam uma sobrecarga com muitas disciplinas,
enquanto as disciplinas de base perdem espago. Também ha uma preocupagio com a possibilidade de mais
uma reformulagdo ser aprovada, o que demandaria mais um processo de adaptagdo e reestruturacdo, além
do fato de os professores contarem com pouca voz ativa em relagdo a essas mudangas.

Por fim, advertimos que a Secretaria Estadual de Educa¢ao de Mato Grosso do Sul deveria
investir em estudos mais amplos, de modo a ouvir os professores, buscando captar suas percepgdes
sobre o Novo Ensino Médio, promovendo debates publicos para subsidiar as estratégias educacionais
voltadas a toda a comunidade escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise das politicas publicas educacionais tem despertado o interesse de diversos
pesquisadores, uma vez que mudancas estruturais mais agudas, como viu-se com a implementacao da
BNCC e do Novo Ensino Médio, produzem impactos direto no “chdo das escolas”, trazendo novos
desafios tanto aos professores quanto aos alunos.

Uma primeira percep¢ao advinda da analise das politicas publicas educacionais remete ao
entendimento de que as mudangas propostas refletem mais a organizagdo politica e econdmica de
quem a propds do que os interesses da comunidade escolar, cuja influéncia neoliberal na formalizacao
das propostas educacionais ¢ um claro exemplo a ser citado.

Embora a Lei de Diretrizes e Bases da educagdo estabelega que o objetivo final do processo de
escolarizagdo seja a formagdo critica do aluno, culminando no entendimento de sua cidadania, vé-se
cada vez mais o ataque a disciplinas que conduzem os alunos ao pensamento critico-social, isto ¢, a
se entenderem como parte de uma sociedade e, como tal, se enxergarem como importantes agentes
transformadores. Fica ainda mais evidente a constru¢ao de um pensamento coletivo de que o mais
importante € saber ler e escrever, cuja proposta educacional se associa ao “savoir-faire”, conduzindo
a formagao de mao de obra técnica e desassociada da compreensdo social.
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Nao obstante, vultuosos gastos com propagandas sdo patrocinados tanto por Orgaos
governamentais, quanto por entidades privadas, visando a legitimagao por meio de um discurso de
melhoria da qualidade educacional; mas que, na verdade, ¢ uma forma indiciosa de formagao de mao
de obra e, para ser mais contundente, da formac¢do de uma cidadania acritica, tal como pode-se ver no
periodo que antecedeu a aprovacao da BNCC e do NEM.

Enfocando a realidade de estudo desta pesquisa, observou-se que os professores do componente
curricular Geografia enfrentam como grande obsticulo a dificuldade em trabalhar os mais diversos
conteudos trazidos pela BNCC em pouco tempo, o qual advém da diminui¢ao da carga horaria da disciplina.

Podemos concluir que, diante desse cendrio, os professores possuem pouca autonomia quanto
a formulagdo e implantagdo das reformas educacionais, uma vez que elas foram produzidas e
implantadas “de cima para baixo”, ou seja, sem levar em conta o conhecimento empirico e tedrico
dos trabalhadores da educacdo que atuam diretamente no processo de ensino-aprendizagem e que,
por sua vez, denotam um evidente desprestigio enquanto profissionais, realidade que produz um
impacto direto no sentimento de valorizacao por parte dos professores e na falta de reconhecimento
da importancia de sua atuag¢do na sociedade.

NOTA

3 Foi promulgada em 31 de julho de 2024 a Lein. 14.945 que Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional), bem como a Lei n. 13.415/2017. Dentre
as principais mudangas viu-se que das 3.000 horas destinadas ao Ensino Médio houve o aumento
da carga horaria da Formagao Geral Bésica passando de 1800 horas para 2.400 horas de acordo
com o art. 35 C da Lei 14.945/2024. Com relagdo ao Itinerarios Formativos houve a redugao das
1.200 horas previstas na Lei 13.415/2017 para 600 horas. Embora sejam mudangas significativas e
que acarretam melhorias no processo educativo, sobretudo na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, garantindo mais horas-aulas para o aprendizado, as andlises apresentadas neste artigo
levaram em conta a Lei 13.415/2017.
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