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RESUMO: Este artigo tem por objetivo refletir, por meio de uma pesquisa bibliografica, a respeito
abordagens de ensino de Geografia nas escolas brasileiras e sua trajetéria no ensino da Geografia
escolar. Para isto, foi desenvolvido um estudo bibliografico sobre as abordagens tradicionais e as
abordagens criticas adotadas no ensino de Geografia nas obras de importantes autores, tais como
Vlach (1991), Vesentini (1992, 2008), Kozel (1996), Filizola (1996, 2009), Cavalcanti (1998), Callai
(2000) Carlos (2002), Oliveira (2008), Straforini, (2008), Santos (2009), Kimura (2010), entre outros.
No texto, sdo trazidas algumas questdes para se refletir o ensino de Geografia nas escolas brasileiras,
bem como sua construgdo e suporte tedrico.

Palavras-chave: Abordagens de ensino. Abordagem tradicional. Abordagem critica. Geografia escolar.

ABSTRACT: This article aims to reflect, through bibliographical research, on approaches to teaching
geography in Brazilian schools and their trajectory in the teaching of school geography. To this end, a
bibliographical study was developed on the traditional approaches and critical approaches adopted in the
teaching of geography in the works of important authors, such as Vlach (1991), Vesentini (1992, 2008),
Kozel (1996), Filizola (1996, 2009), Cavalcanti (1998), Callai (2000) Carlos (2002), Oliveira (2008),
Straforini, (2008), Santos (2009), Kimura (2010), among others. The text brings up some questions to
reflect on the teaching of geography in Brazilian schools, as well as its construction and theoretical support.

Keywords: Teaching approaches. Traditional approach. Critical approach. School geography.

RESUMEN: Este articulo tiene como objetivo reflexionar, a través de una investigacion bibliografica,
sobre los enfoques de la ensenanza de la geografia en las escuelas brasilefas y su trayectoria en
la ensefianza de la geografia escolar. Para ello, se desarrolld un estudio bibliografico sobre los
enfoques tradicionales y los enfoques criticos adoptados en la ensefanza de la geografia en las obras
de importantes autores, como Vlach (1991), Vesentini (1992, 2008), Kozel (1996), Filizola (1996,
2009), Cavalcanti (1998), Callai (2000) Carlos (2002), Oliveira (2008), Straforini, (2008), Santos
(2009), Kimura (2010), entre otros. En el texto se plantean algunas cuestiones para reflexionar sobre
la ensefianza de la geografia en las escuelas brasilefias, asi como su construccion y sustento teorico.

Palabras clave: Enfoques de ensefianza. Enfoque tradicional. Enfoque critico. Geografia escolar.

AS ABORDAGENS TRADICIONAIS ADOTADAS PELA GEOGRAFIA ESCOLAR

As abordagens tradicionais do ensino de Geografia, tem sua base no positivismo cldssico que
analisa a realidade de forma empirica e pretensamente neutra. Se estabeleceu durante muito tempo como
discurso oficial da Geografia escolar e sua permanéncia ainda se manifesta em inimeros programas e
planos de ensino (publico e privado) das escolas no Brasil. Tal concepgao reflete uma Geografia escolar
tradicional meramente descritiva, mnemonica e preocupada com nomenclaturas e dados estatisticos.

Sob essa perspectiva, a Geografia era considerada uma disciplina que se preocuparia com a
descri¢cdo, enumeracao, classificacdo e comparacao como forma de se chegar a explicagdo cientifica
dos fatos.
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A descrig@o, a enumeracdo e classificacdo dos fatos referentes ao espaco sao momentos de sua
apreensdo, mas a Geografia Tradicional se limitou a eles; como se eles cumprissem toda a tarefa
de um trabalho cientifico. E, desta forma, comprometeu estes proprios procedimentos, ora
fazendo relagdes entre elementos de qualidade distinta, ora ignorando mediagdes e grandezas
entre processos, ora formulando juizos genéricos apressados. E sempre concluindo com a
elaboracdo de tipos formais, a-historicos, e, enquanto tais, abstratos (sem correspondéncia
com os fatos concretos). Assim, a unidade do pensamento geografico tradicional adviria do
fundamento comum tomado ao Positivismo, manifesto numa postura geral, profundamente
empirista e naturalista (Moraes, 1986, p. 22).

Nesse contexto, a Geografia escolar foi fortemente influenciada por essa postura positivista e
enciclopédica. Nas salas de aula o ensino da disciplina, por meio da abordagem tradicional, mostrava
a sociedade e a natureza como unidades de analise separadas e muitas vezes dicotomizadas. O estudo
dos aspectos visiveis e dos fendmenos mensuraveis imprimia aos alunos um modelo de ensino baseado
na memorizagao e na descricdo dos elementos e conceitos que compunham a disciplina.

Essa tendéncia se consolidou em uma Geografia escolar que tinha como foco identificar
determinados elementos da paisagem (relevo, clima e vegetagdo), o numero de habitantes e a
nomenclatura de cidades e rios que pertenciam a uma regiao especifica.

No ensino da Geografia Tradicional, os estudos se desenvolvem por meio de blocos que
ndo se relacionam internamente nem entre si. Apesar de comprovada a dificuldade da
Geografia tradicional em explicar a relagdo entre o homem e seu espago geografico, muitos
profissionais da educagdo seguem essa linha de trabalho e muitas obras didaticas adotam o
estudo fragmentado do espaco geografico (Kozel, Filizola, 1996, p. 14).

Essa descri¢cao compartimentada do quadro natural, da populagdo e da economia se impds como
paradigma nas salas de aula. Os professores apresentavam o homem como componente da paisagem,
como sindnimo de mais um fendmeno da terra (um dado do lugar) e acaba sendo reduzido a um elemento,
num conjunto de elementos. Dessa forma quando se fala de populagdo, este termo assume um conceito
exclusivamente numérico e ndo se relaciona com a presenca do homem enquanto sociedade.

A Geografia tradicional fala da populagéo, mas néo da sociedade, de estabelecimentos humanos,
mas nao aborda as relagdes sociais; das técnicas e dos instrumentos de trabalho, mas ndo do
processo de produgdo. Discute a relagdo do homem com a natureza, mas ndo as relagdes sociais,
abstraindo, assim, do homem o seu carater social (Seabra apud Gebran, 1996, p. 07).

De acordo com Vlach (1991), a Geografia ndo promovia uma analise das relacdes sociais, mas,
sobretudo dos aspectos visiveis e dos fendmenos mensuraveis. A esse respeito a autora comenta:

A nosso ver, as principais limitagdes da Geografia Tradicional derivam dessa auséncia de
reflexdo a respeito do contexto politico-epistemologico em que aflorou, o que conduziu a
uma abordagem dos elementos naturais em si mesmos, como se a localizagdo e a descri¢do
da natureza ndo tivessem um significado especifico para a sociedade moderna, qual seja o
de algo que ndo era mais pura contemplagdo do universo, mas algo que, em primeiro lugar,
vinha sendo instrumentalizado pelos homens (Vlach, 1991, p. 53).
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Nas escolas brasileiras a abordagem da Geografia tradicional foi caracterizada pela rigidez centrada
na figura do professor, sendo o aluno apenas um agente passivo do processo, escutando as prescrigdoes
“transmitidas” pela autoridade docente que era exercida como padrao de ensino. Dessa forma, o aluno
ndo se via como agente responsavel pelas transformagdes que ocorrem no espago geografico.

O conhecimento, nesta abordagem de ensino segue principios de uma maneira acritica, tomando
como afirmagdes verdadeiras os ensinamentos que dificilmente sdo passiveis de questionamentos. O
ensino de Geografia esta relacionado a capacidade dos alunos de acumular e armazenar informagdes
por meio da transmissdo num modelo de educacao que assume uma concepgao de produto. A esse
respeito Gebran (1996) afirma que:

Ao analisar o processo de ensino-aprendizagem no cotidiano das salas de aula, verificou que
ainda se insistia num ensino de Geografia preocupado com a supervalorizacdo da memoria,
envolvendo apenas repeticdes e reproducdo de dados em detrimento do entendimento e da
compreensdo. Esse processo, de certa forma, leva a uma paralisia da atitude critica do aluno e
reforga, cada vez mais, a incapacidade do estabelecimento de relagdes entre os conhecimentos
adquiridos, sem evidenciar as condi¢des socioeconomicas, culturais e historicas da realidade
social (Gebran 1996 apud Straforini, 2008, p. 62).

Desta forma, a abordagem tradicional assume a neutralidade cientifica de sua base conceitual e
se relaciona com uma dindmica de ensino que prevé o entendimento da Geografia como uma “ciéncia
de sintese”, ordenando contetidos de outras ciéncias como um resumo tematico. Assim, enquanto
disciplina escolar (e universitaria) assumiu o objetivo de fornecer subsidios para a descricdo do
mundo, muitas vezes se tornando:

Uma disciplina magante mas antes de tudo simploria, pois, como qualquer um sabe, “em
Geografia nada ha para entender, mas ¢ preciso ter memoria...”. De qualquer forma, apos
alguns anos, os alunos ndo querem mais ouvir falar dessas aulas que numeram, para cada
regido, para cada pais, relevo — clima — vegetacdo — populacdo — agricultura — cidade —
industrias (Lacoste, 1929, p. 21).

Nessa perspectiva, o ensino de Geografia se caracterizava como um hibrido entre a Geografia tradicional
e a concepeao da educacdo tradicional, movimentando toda a¢do da pratica docente nesse sentido.

E sabido que durante muito tempo o ensino de Geografia caracterizou-se por ser um ensino
tradicional — fundamentado na Educagio Tradicional — de uma Geografia Tradicional — ambos
fundamentados no método positivista analitico dedutivo indutivo. Assim, a Geografia Escolar
era resultado direto dessa unido perfeita entre a Educagdo e a Geografia (Straforini, 2008, p. 56).

Para os alunos, o ensino de Geografia, sob a perspectiva tradicional ¢ visto como um “mundo a
parte”, distanciado de sua realidade e sem conexao com o seu entorno e sua dindmica de vida. Dessa
forma, o aluno:
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E visto como um agente passivo, cabendo a ele decorar e memorizar o conjunto de
conhecimentos significativos da cultura da humanidade previamente selecionados e
transmitidos pelo professor em aulas expositivas. O mundo ¢ uma externalidade ao aluno,
ou seja, ndo ¢ dado a ele a possibilidade de sua insercdo no processo historico. Assim, o
conhecimento é concebido como uma informacdo que ¢ apreendida unicamente pela
memorizacdo (Straforini, 2008, p. 57).

Com o advento da ditadura militar no Brasil, a abordagem tradicional se operacionaliza com a funcao
de difundir a ideologia da Patria. Esse pressuposto apoiado no tecnicismo pedagogico, teve uma base de
conteudos amplamente estruturados em conceitos e técnicas matematicas de ensino, nos quais os professores
transmitiam verdades prontas e acabadas para os alunos, convertendo a Geografia numa ciéncia enciclopédica.

Nesse contexto, a legitimagao das agdes de poder teve, na abordagem tradicional da Geografia
positivista, um instrumento voltado para a manutencdo dessa relacdo nas escolas brasileiras. Esse
modelo serviu aos interesses do Estado que instituiu um curriculo escolar muito bem alinhado a
agenda de delimitacdo e expansdo das fronteiras estabelecidas naquele momento.

Todos conhecemos o papel da escola como aparelho ideoldgico a formar/fazer “as cabegas”
das criancas. Definir e produzir uma “ideologia patridtica e nacionalista” tem sido o papel do
ensino da Geografia na escola (e seguramente, também da histéria). Uma exaltacdo aos atos
daqueles que estdo no poder do Estado (Oliveira, 2008, p. 135).

Nesse contexto, o ensino de Geografia assumia um formalismo didatico, voltado a memorizagao
forcada dos conteudos da disciplina, onde o aluno era engessado a reproduzir nas provas o que lhe foi
transmitido nas aulas. A esse respeito Kimura (2010), afirma que:

As contradicdes sobre a transmissdo do conhecimento julgavam que o aluno permanecia em
uma relag@o passiva do ensino aprendizagem, sendo trabalhada como um receptaculo vazio
e docil, pronto para ser preenchido pelo conhecimento emanado do professor, que, sendo o
dono do saber era o inico a expressar-se (Kimura, 2010, p. 74).

Na década de 1980, em funcao das mudangas politico-sociais que o Brasil passou, a exemplo do
processo de redemocratizacao e da reorganizacao dos movimentos sociais € académicos, se reestrutura
também o debate sobre os problemas da educagdo brasileira, bem como do ensino de Geografia com
o retorno da disciplina ao curriculo escolar, ja que durante a ditadura militar a mesma foi incorporada
por uma “pseudo disciplina” chamada de Estudos Sociais conforme a Lei Federal n°® 5692/713. Além
disso, as criticas sobre as abordagens tradicionais desencadearam um conjunto de questionamentos a
respeito do caminho que a disciplina seguiria nas salas de aulas.

Cabe destacar que esta abordagem ainda ¢ muito presente nas salas de aula, dificultando o processo
da formacdo critica e intelectual do aluno no decorrer de sua vivéncia socio-espacial. Ainda ha uma
forte influéncia da Geografia tradicional entre os docentes que ministram a disciplina, tanto no ensino
fundamental, quanto no ensino médio. O ensino de Geografia da pouca énfase ao conhecimento que antecede
o aprendizado escolar, e tem grande dificuldade de estabelecer uma relacao critica entre o que ¢ trabalhado
dentro de sala de aula com a vida cotidiana dos estudantes. Além disso, mesmo com a presenca de um
conjunto de recursos existentes hoje nas escolas (televisores slim, datashow, aparelhos de som, computador
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com projetor), muitos professores ainda promovem suas praticas pedagdgicas através das metodologias
tradicionais de ensino, o que reforca a manutengao da Geografia tradicional no cotidiano escolar.

Vale destacar que, mesmo diante da presenga da Geografia tradicional, propostas alternativas para o
ensino de Geografia comegam a surgir, visto que o referencial tedrico positivista, ja ndo dava conta de explicar
as “novas” mudangas de um mundo marcado pela presenca do homem e sua historicidade. A segunda metade
da década de 1970, abre um caminho fértil para a implantacdo de novos conceitos e ideias no campo da
Geografia escolar, contribuindo para o surgimento de uma nova proposta de ensino, baseada em fundamentos
criticos estruturados sobre nova ordem epistemologica, ideologica e politica. Esse movimento de renovagdo
foi denominado como “Geografia critica” e sobre ele trataremos na escrita a seguir.

AS ABORDAGENS CRITICAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA

NoBrasil,ofinal dadécadade 1970, foi marcado porum periodo de instabilidade politica, asociedade
comegcava a contestar a ditadura militar, em meio as disparidades e desigualdades sdcioecondmicas que
o pais adentrava. A neutralidade positivista comeca a dar lugar a um novo posicionamento politico e
ideoldgico e nesse caminho era preciso repensar os fundamentos teoricos e metodologicos da Geografia
escolar, que, até entdo, estavam embasados na Geografia tradicional. A abordagens tradicionais passaram
a ser criticadas, levando ao surgimento de propostas e reflexdes baseadas no materialismo historico e na
dialética marxista, fazendo emergir a chamada Geografia critica.

Esse movimento de renovagao da Geografia, se consolida no Brasil a partir da década de 1980,
promovendo iniimeras e pertinentes discussoes a respeito da Geografia académica e escolar, propondo
uma nova revisao tedrico-metodoldgica e retomando a aproximagao entre a universidade e os professores
de Geografia da educacao basica com o advento do retorno da disciplina ao curriculo escolar.

Nesse sentido, a necessidade de redefinicdo curricular para o ensino de Geografia nas escolas
brasileiras se apresenta como objeto de renovagado e passa a ser norteado por um novo debate tedrico-
metodoldgico e sobre uma nova abordagem de ensino no meio académico, onde ganha forca a corrente
dialética, que segundo Oliveira (2008):

Tem sido responsavel por grande parte dos trabalhos produzidos. A incorporagdo da dialética,
como método de investigagdo, tem permitido que a Geografia recupere a visdo do todo
perdida pelo e no positivismo e nao recuperada no neopositivismo, sendo no plano abstrato e
idealista (Oliveira, 2008, p. 140).

Esse movimento atribuiu um novo significado a Geografia enquanto disciplina escolar, abordando
proposi¢des alternativas as orientagdes pedagdgico-didaticas vigentes até o momento. O ensino de
Geografia nas escolas brasileiras passa a assumir um papel renovador na construgao e aplicagdo do
conhecimento, possibilitando viabilizar uma a¢do pedagogica redimensionada que deixa de lado a
neutralidade para dar lugar a compreensao do espaco geografico e suas contradigdes socioecondmicas.

Trata-se de uma Geografia que concebe o espago geografico como espago social, construido,
pleno de lutas e conflitos sociais. Ele critica a Geografia Moderna no sentido dialético do
termo critica: superagdo com subsuncdo, ¢ compreensdo do papel histdrico daquilo que é
criticado (Vesentini, 2008, p. 14).
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Ha um rompimento do saber fragmentado e baseado na descri¢ao de fendmenos fisicos, dando
lugar a uma Geografia que se ocupa na constru¢ao do conhecimento comprometido com o estudo de
questdes sociais.

A Geografia Critica ou radical, parece a mais proficua, tanto para a critica a Geografia moderna
€ a sua reconstrucdo como para renovagdo do ensino de Geografia. Trata-se de uma Geografia
que concebe o espaco geografico como espaco social, construido pleno de lutas e conflitos
sociais. Ela critica a Geografia Moderna no sentido dialético do termo critico: superagdo como
subjunc¢do e compreensio do papel historico daquilo que ¢ criticado (Vesentini, 2008, p. 22).

Ao conceber o espago geografico como conceito, o mesmo deixa de ser entendido pela 6tica dos
numeros e das propor¢des, como sendo um produto puro da sociedade. O espaco geografico constitui-
se como o /ocus da reproducdo das relagdes sociais de produgdo. A esse respeito Ana Fani Alessandri
Carlos (2002) elucida que:

O espago ¢ entendido como produto de um processo de relagdes reais que a sociedade estabelece
com a natureza (primeira ou segunda). A sociedade nio ¢ passiva diante da natureza; existe um
processo dialético entre ambas que reproduz, constantemente, espago e sociedade, diferenciados
em func¢do de momentos historicos especificos e diferenciados. [...] O espago ¢ humano nao
porque o homem o habita, mas porque o produz. Ele ¢ um produto desigual e contraditorio a
imagem e semelhanga da sociedade que o produziu com seu trabalho (Carlos, 2002, p. 165).

A Geografia enquanto disciplina toma novos caminhos e assume outra natureza de estudo,
agora mais comprometida com as dindmicas de producdo do espaco. De acordo com Santos (2009):

Nossa proposta atual de defini¢do da Geografia considera que a essa disciplina cabe estudar
o conjunto indissociavel de sistemas de objetos e sistemas de agdo que forma o espaco. Nao
se trata de sistemas de objetos e sistemas de acdes tomados separadamente. [...] O espago
¢ formado por um conjunto indissociavel, solidario e também contraditorio, de sistemas de
objetos e sistemas de a¢des, ndo considerados isoladamente, mas como o quadro unico no qual
a historia se did. No comeco era a natureza selvagem, formada por objetos naturais, que ao
longo da histéria vao sendo substituidos por objetos fabricados, objetos técnicos, mecanizados
e, depois, cibernéticos, fazendo com que a natureza artificial tenda a funcionar como uma
maquina. Através da presenga desses objetos técnicos: hidroelétricas, fabricas, fazendas
modernas, portos, estradas de rodagem, estradas de ferro, cidades, o espago é marcado por
esses acréscimos, que lhe ddo um contetido extremamente técnico (Santos, 2009, p. 62-63).

As abordagens criticas do ensino de Geografia se estabelecem como ciéncia social, atribuindo a
natureza o ambito de mercadoria apropriada pelo homem enquanto uma dimensao da histdria. O tempo
€ 0 espago aparecem entdo como categorias fundamentais para o ensino e aprendizagem da disciplina.

Sobre a luz da Geografia Critica ¢ possivel que realmente possa se desenvolver um ensino que
favoreca o entendimento real e concreto da acdo humana através da relagdo espago-tempo —e de
suas multiplas relagdes e determinagdes, procurando compreender o movimento da sociedade
sobre o espago ao longo do tempo, o que podera ocorrer através de uma visdo de totalidade e
ndo fragmentada, descritiva e superficial da sociedade (Straforini, 2008, p. 68).
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Os paradigmas da educacdo geografica, a despeito do tradicionalismo, onde o aprendizado era
avaliado por meio da memorizacao e da descricdo, apontam para o desafio de abandonar as aulas
monotonas, onde o aluno era considerado um ser passivo, passando entdo a ser um sujeito ativo e capaz
de relacionar seu aprendizado com o cotidiano, fazendo a interpretagdo e analise dos conhecimentos
através de uma abordagem critica.

Através deste método ndo se transmite conceito ao aluno, mas a partir da realidade concreta de
sua vida o conceito vai sendo construido. O conceito ¢ fruto de um processo de aprendizado,
ou seja, oferece-se a crianga condi¢des para que ela va entrando em contato com todos os
componentes da realidade que interferem no conceito que vai ser estudado e coloca-se a crianga
0 mais proxima possivel da situagdo concreta onde o conceito nasce ou aparece. A partir dai a
descoberta ¢ do aluno, obviamente estimulado pelo professor (Oliveira, 1987, p. 22).

Dessa forma, o professor assume outro papel que é de emancipar o aluno a condigdo de cidadao,
inserindo em sua abordagem pedagdgica um pensamento critico, que rompa com descri¢des aridas da
Geografia tradicional.

Nesse sentido, a Geografia critica propde desenvolver junto com o aluno uma maior capacidade
critico-reflexiva. De acordo com Vesentini (2008) a abordagem critica se preocupa com a criticidade
do educando e nao em arrolar fatos para que ele memorize, pois para o autor:

Naio se trata de ensinar fatos, mas de levantar questdes, ou seja, negar o discurso competente.
Em outros termos, o conhecimento a ser alcangado no ensino, na perspectiva de uma
Geografia Critica, ndo se localiza no professor ou na ciéncia a ser “ensinada” ou vulgarizada,
¢ sim no real, no meio em que aluno e professor estdo situados e ¢ fruto da praxis coletiva dos
grupos sociais. Integrar o educando ao meio significa deixa-lo descobrir que pode tornar-se
sujeito da historia (Vesentini, 2008, p. 15).

O ensino de Geografia por meio da abordagem critica, passa pela compreensdo de que a escola
¢ um espago que possibilita a construgdo de um conhecimento que tenha sentido na vida do educando,
que passa a refletir a Geografia enquanto disciplina que orienta a visualizagdo da realidade, pois,
permite a apreensao dos fatos sociais que sdo construidos no mundo capitalista.

Nessa perspectiva, ¢ preciso conceber uma conjugacao entre o saber do aluno e o saber do
professor, que assume uma nova postura diante do discente na 6tica da abordagem critica, pois passa a
mediar a formagao de conceitos na aprendizagem ativa dos alunos. De acordo com Cavalcanti (1998):

o ensino [de Geografia] visa a aprendizagem ativa dos alunos, atribuindo-se grande importancia a
saberes, experiéncias, significados que os alunos ja trazem para a sala de aula incluindo, obviamente,
os conceitos cotidianos. Para além dessa primeira consideragdo, o processo de ensino busca o
desenvolvimento, por parte dos alunos, de determinadas capacidades cognitivas ¢ operativa,
através da formagdo de conceitos sobre a matéria estudada. Para tanto, requer-se o dominio de
conceitos especificos dessa matéria e de sua linguagem propria. (Cavalcanti, 1998b, p.88)

Diante dessa nova abordagem, o ensino de Geografia nas escolas brasileiras, passa a priorizar
uma discussao critico-reflexiva em torno de temas, categorias e conceitos na abordagem marxista do
espaco geografico. Mesmo ainda conflitando com a presenga da abordagem tradicional, as abordagens
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criticas propdem uma Geografia escolar marcada por uma nova opg¢ao ideoldgica que retine as novas
concepgoes e proposicoes para professores e alunos dentro de sala de aula.

Nessa perspectiva de ensino, cabe ao professor a proposicao de atividades, leituras, debates e
reflexdes que possam desenvolver conceitos e nogdes espaciais, para além do contetdo sistematico
proposto pelas abordagens e metodologias tradicionais de ensino.

O primeiro passo nesse caminho se coloca na mudanca da agdo do professor e de sua pratica
em sala de aula. Apresentar os conteudos de Geografia com criticidade requer antes de tudo uma
autocritica, exigindo do docente que este repense constantemente suas estratégias de ensino.

Para isso, ¢ preciso entender que o ensino de Geografia assume agora uma postura ndo mais de
descrever e decorar, requerendo dos professores o uso de metodologias de ensino correspondentes ao
modo de pensar a constru¢cdo de conhecimento a partir das abordagens criticas. O uso que se faz dessas
metodologias, € o que possibilita ao aluno se apropriar de um instrumental que para ele tenha sentido.

Conceber que a Geografia escolar estuda o espago geografico ¢ também assumir o estudo
que se fundamenta em abordagens mais avangadas, que proporcione aos educandos se
apropriarem de um instrumental que de fato lhe seja util (Filizola, 2009, p.22).

De acordo com Santos (1995), o ensino de Geografia deve encaminhar os alunos a uma reflexao
voltada para o presente, dando condi¢des ao desenvolvimento de um modo de pensar dialético. Assim,
o aluno surge como sujeito do processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, o uso de outras metodologias* e recursos didaticos® nas aulas pode despertar o
interesse dos alunos e motiva-los no processo de ensino-aprendizagem, tornando as aulas de Geografia
mais dindmicas e com um maior nivel de interacdo entre os estudantes.

Diferentes propostas metodologicas se aplicam ao ensino de Geografia e cabe ao professor
estabelecer a conexao com as diferentes linguagens que a disciplina exige através de sua pratica docente.

A metodologia de ensino — que envolve os métodos e as técnicas — & tedrico-pratica, ou seja,
ela ndo pode ser pensada sem a pratica, e ndo pode ser praticada sem ser pensada. De outro
modo, a metodologia de ensino estrutura o que pode e precisa ser feito, assumindo, por
conseguinte, uma dimensdo orientadora e prescritiva quanto ao fazer pedagogico, bem como
significa o processo que viabiliza a veiculacdo dos contetidos entre o professor e o aluno,
quando entfo manifesta a sua dimenséo pratica (Aragjo, 2006, p. 27).

O ensino de Geografia em uma abordagem critica, compreende metodologias que por meio de
acoes desenvolvidas pelo professor, visa alcangar a compreensdo de conceitos. Dessa forma, ndo ha
um roteiro pronto e acabado, muitos menos formulas que reproduzam uma acao docente mecanizada.
E preciso buscar novas estratégias de ensino capazes de redimensionar a pratica do professor.

CONSIDERACOES FINAIS

Uma das formas de se experienciar a produ¢do do saber ¢ através das novas abordagens de
ensino® que promovem protagonismo dos discente diante da construgdo do seu conhecimento,
propondo uma alternativa ao modelo tradicional’, através da implementagao de metodologias que
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promovam a interacdo, colaboragdo e participacdo ativa do alunos na constru¢do de conhecimentos
que ¢ mediada pelo professor. A esse respeito, € preciso reconhecer que ainda ha a barreira da formagao
continuada dos professores a respeito das bases conceituais das novas abordagens de ensino, bem
como as caracteristicas gerais para sua implementacdo de acordo com seu referencial tedrico. No
entanto, € possivel observar que nos ultimos anos houve avango consideravel na disseminagao de
novas abordagens e novas metodologias de ensino no campo da Geografia escolar.

Assim, ¢ possivel promover o ensino de Geografia, de forma mais dindmica e contextualizada.
Isso porque, as abordagens criticas da Geografia escolar evidenciaram a importancia da relacao entre
docentes e alunos na constru¢cdo do conhecimento geografico. Diferente da Geografia mnemonica e
decorativa, as abordagens criticas no ensino de Geografia, buscam promover junto aos alunos uma
maior autonomia do pensar critico em sala de aula.

Destacamos ainda, que o ensino de Geografia na perspectiva das abordagens criticas exige maior
planejamento por parte do professor. Trazer para a sala da aula questdes mais desafiadoras, significa
acoes pedagodgicas mais dindmicas e motivadoras e isso nem sempre € uma tarefa facil de se manter. Dar
continuidade a essa proposta foi e sempre sera um movimento desafiador, mesmo diante das reflexdes
que a Geografia critica tem promovido junto aos professores da Geografia escolar nos ultimos anos.

Finalmente cabe dizer que as abordagens criticas no ensino de Geografia, ndo podem e nao
devem ser vistas como solucdo para os desafios postos ao processo de ensino-aprendizagem da
Geografia escolar por meio da pratica docente. Apesar de ndo ser a Unica abordagem de ensino da
Geografia que se contrapde as abordagens tradicionais, € a que constitui-se como uma das alternativas
no empoderamento e na formagao continuada do professor de Geografia contemporaneo.

NOTAS

3 A Lei n° 5692/71 marcou a ampliacdo dos conteidos de Estudos Sociais como uma disciplina
integradora de diferentes areas do conhecimento, dentre elas a Geografia escolar.

4 Segundo Manfredi (1993), “na concepcao critica de educagdo, a metodologia do ensino ¢ entendida,
em sintese, como uma estratégia que visa garantir o processo de reflexdo critica sobre a realidade
vivida, percebida e concebida, visando uma tomada de consciéncia dessa realidade, tendo em vista a
sua transformacao.”

5 Neste trabalho recursos didatico sdo entendidos como ferramentas e/ou componentes do ambiente
educacional que visam estimular os alunos no processo de ensino e aprendizagem. No ensino de
Geografia, se caracterizam pelo uso de midias informacionais, mapas digitais, tecnologias de informagao
e comunicagdo-TIC, sistemas de informagao geografica-SIG, animacdes em GIF (Graphics Interchange
Format), repositorios digitais, ambientes virtuais de aprendizagem-AVA, entre outros.

6 Como no caso das metodologias ativas, metodologias colaborativas, dos modelos socio interacionistas
e socioconstrutivistas de ensino.

7 A abordagem tradicional de educagdo se baseia no uso de técnicas prescritivas (mecanizadas), de
ensino através da memorizagdo dos contetidos e da reproducao do conhecimento. Esta concepgao
foi denominada por Paulo Freire (1970) como Educacido Bancaria (Pedagogia do Oprimido, 1970,
Capitulo II, p 65-87), pois acontece de maneira vertical, sem estabelecer uma relagcao entre o processo
educativo escolar e o contexto no qual o aluno esta inserido.
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