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RESUMO

No presente artigo discutimos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com
énfase nos discursos sobre a drea da matematica, tendo em vista que nosso objetivo é
analisar as implicagdes da BNCC para o ensino de matematica. Dentre os autores que
deram suporte conceitual a compreensdo e a andlise do fendmeno, destacam-se:
Mainardes (2006), D’Ambroésio (2011) e Pinto (2017). A pesquisa é qualitativa e
consistiu em um levantamento bibliogréfico e documental sobre a BNCC e ainda
sobre a educacdo matematica. Os resultados apontam que as pesquisas e avangos na
area da educacdo matemadtica foram ignorados e que seguiremos com a reproducdo
de um ensino de matematica conteudista que desconsidera os saberes dos alunos e a
realidade na qual estdo inseridos. Concluimos tecendo breves ponderacdes e
argumentos na direcdo de compreender a BNCC e a viabilizacdo dessas reformas
para a melhoria do ensino de matematica.
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In this article we discuss the elaboration of the National Curricular Common Base
(BNCC) with emphasis on the discourses on the area of mathematics, considering
that our objective is to analyze the implications of the BNCC for the teaching of
mathematics. The research is qualitative and consisted of a bibliographical and
documentary survey about the Base and also about the mathematical education. The
results point out that research and advances in the area of mathematics education
have been ignored and that we will continue with the reproduction of a
mathematical teaching of content that disregards the students' knowledge and the
reality in which they are inserted. We conclude by weaving brief considerations and
arguments in the direction of understanding the BNCC and the feasibility of these
reforms for the improvement of the teaching of mathematics.

Keywords: National Common Curricular Base (BNCC), Discourse, Mathematical
Education.

1 INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo principal analisar a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) enquanto politica curricular para a educagdo basica brasileira,
buscando compreender suas implicacbes para o ensino de matematica. De igual
modo, discute sobre o contexto em que se insere a elaboracao da BNCC e suas
propostas de mudangas curriculares apresentadas publicamente pelo Ministério da
Educacao (MEC), especificamente a direcionada ao curriculo do ensino de
matematica.

Atualmente, uma das principais pautas colocada na agenda da educacao
brasileira tem sido a discussao sobre a Base Nacional Comum Curricular, o que tem
mobilizado diversos grupos publicos e/ou privados, com o intuito de entender as
concepgdes que a subjazem, bem como a sua materializacdo quanto a implementagao
no ambito dos sistemas de ensino. A Base tem como propésito definir direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, e as competéncias a serem alcancadas pelos
estudantes em cada modalidade da Educacao Basica.

A elaboracdo desse documento tem suas bases legais firmadas no artigo 210 da
Constituicdo Federal de 1988; inciso IV do artigo 9° e art. 26 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdao Nacional (LDBEN) de 1996; artigo 14 das Diretrizes Curriculares

Nacionais; bem como no Plano Nacional de Educacao (PNE).
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Ao longo da historia ja foram divulgadas trés versdes para a atual politica: A
BNCC I foi apresentada pelo MEC em 2015; a BNCC Il em 2016; e a BNCCIII, que é a
mais recente e estd em processo de implantagdo nas escolas, data de 2017. O intuito
aqui é fazer uma andlise critica desses documentos dando maior énfase a versao mais
atual, consideramos que esta abordagem destinada a andlise de politicas ptublicas é
bastante pertinente, por diversas razdes, maior entendimento das politicas publicas
educacionais, como a educagdo matematica vem sendo discutida e problematizada
nesse documento e ainda contribuir para que os professores tenham visdes criticas
sobre as politicas que vao sendo implantadas e tudo que esté posto.

Como sugere Mainardes (2006), esta abordagem possibilita a consideracao de
diversos niveis de analise, além disso, permite explorar diferentes metodologias de
estudo para analise dos contextos nessa perspectiva. E o caso dos estudos
bibliograficos, em andlises tedricas de aspectos sociais, politicos, econdmicos ou
culturais associados ao contexto de influéncia das politicas publicas, ou ainda dos
estudos documentais, no caso da consideracio de documentos curriculares ou
publicagdes de érgaos de fomento a educagdo, especialmente pertinentes nas andlises
que envolvem o contexto de produgao de textos.

Este texto esta organizado em duas secOes tematicas. A primeira tem a
intengdo de compreender a BNCC como um todo, desvelando sua construcao; e a

segunda pretende destacar suas implicagdes para o curriculo e ensino de matematica.

2 CONSTRUCAOE COMPREENSAO DA BNCC

O curriculo é wuma construgdo epistemolégica social que possui
intencionalidades, em uma sociedade plural e complexa, como a brasileira e, desse
modo, constitui-se como um espaco de conflitos e disputas, os quais podem ser
minimizados através da participacao social democratica (CURY; REIS; ZANARD],
2018).
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Os autores citados apontam que, com a redemocratizacdo do pais e
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, ocorreram mudancas que abrangeram
toda a organizagdo da educagdo nacional (CURY; REIS; ZANARDI, 2018). Além
disso, na década de 1990, a partir da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos
realizada em Jomtien, houve forte influéncia dos organismos internacionais, como o
Banco Mundial (BM) e a Organizacao das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) na orientacdo das politicas publicas educacionais para a
educacao basica no Brasil.

Assim, a educacdo passou a ser vista como ponto fulcral para o
desenvolvimento do pais e, neste contexto, os olhares se voltaram para o curriculo,
que de acordo com Saviani é “um conceito de vasto espectro semantico, de dificil
unanimidade” (2006, p. 19) ou, conforme Sacristdn (1991), ao propor uma
aproximagao ao conceito de curriculo, este pode ser entendido como uma praxis que
emana de uma maneira de pensar a educacao.

Deste modo, compreende-se o porqué de o curriculo integrar o cerne das
discussoes educacionais que vém sendo travadas desde a década de 1990, sob a égide
do discurso da qualidade, termo oriundo da administracdo, considerado polissémico
por guardar uma infinidade de representacdes em decorréncias das variaveis que o
envolve (OLIVEIRA; CISOTTO, 2011).

Neste cenério, os debates sobre a estruturacdo de conteidos comuns minimos
a nivel nacional ganham forca, principalmente por ja terem amparo legal na
Constituicdo Federal de 1988 que estabelece, no seu artigo 210, a necessidade de
serem fixados contetidos minimos para o ensino fundamental (BRASIL, 1988).

Assim, em 1996, é instituida a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) n.° 9394/96, que no seu artigo 26 estabelece que os curriculos da educagao
infantil, ensino fundamental e ensino médio devem ter uma base nacional comum a
ser complementada por uma base diversificada, de acordo com as especificidades da
escola e da realidade em que esté inserida (BRASIL, 1996).

Em observancia ao disposto na Carta Magna e na LDBEN em vigor, foram
elaborados em 1997 e 1998 respectivamente, os Parametros Curriculares Nacionais
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(PCNs) para o Ensino Fundamental, do 1° ao 5° ano e os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) para o Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano. Em 2000, sdo
apresentados os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM).
De acordo com o Ministério da Educacao (MEC), os Parametros Curriculares sao
referenciais de qualidade para orientar e auxiliar as equipes escolares no
desenvolvimento de seus curriculos (BRASIL, 2015).

Ap6s os PCNs, outras acdes governamentais, com énfase no curriculo, foram
desenvolvidas como, por exemplo, o estabelecimento de Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) e a realizagio de Conferéncias e Féruns. E apenas em 2014 que o
processo de construgdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), da forma
como conhecemos hoje, teve inicio, através do Plano Nacional de Educagao (PNE)
2014/2024.

O Plano Nacional de Educacao aprovado pela Lei n° 13.005/2014 definiu na
Meta 2, a universalizagdo do ensino fundamental de 9 (nove) anos e, no &mbito desta,
algumas estratégias, dentre as quais destacamos a construcao de uma Base Nacional

Comum (BRASIL, 2014):

2.1) O Ministério da Educacado, em articulagdo e colaboragdo com os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, deverd, até o final do 2° ano de vigéncia
deste PNE, elaborar e encaminhar ao Conselho Nacional de Educacao,
precedida de consulta ptblica nacional, proposta de direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para os(as) alunos(as) do ensino
fundamental;

2.2) Pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no ambito
da instdncia permanente de que trata o § 5° do art® 7° desta Lei, a
implantacdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
que configurardo a base nacional comum curricular do ensino fundamental.

A partir de entdo, em 2015, mesmo em face da conjuntura politica pela qual o
pais passava, pela mudanca do governo, visto que até entdo a presidenta sofre
impeachment, Dilma/Temer e, consequentemente, mudancas de ministros e de todas
as suas equipes, comecou a ser esquematizado o processo de elabora¢do da primeira
versao da Base com a participacdo da sociedade civil, de organizacdes e de entidades

cientificas.
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Em 2016 a segunda versao contou com debate sistematizado por grupos de
professores reunidos em semindrios realizados por todo o Brasil. Além de
professores, participaram gestores e especialistas, uma vez que a discussao foi aberta
ao publico. A terceira versdao foi entregue em 2017, vindo a ser aprovada e
homologada pelo MEC, no mesmo ano.

As trés versdes da Base, segundo o MEC, resultaram de um processo
democratico. No entanto, destaca-se que a terceira versao nao teve discussdo aberta e
seu texto primeiro foi enxugado e direcionado. Outra questdao observada é que o
primeiro texto apresentou objetivos, enquanto que o texto final, homologado pelo
6rgdo competente, apontou competéncias. Seguindo essa linha, a elaboracdao de
curriculos referenciando as competéncias também é vista como uma tendéncia das
reformas internacionais, o que corrobora com a educacdo na légica mercadolégica.

Ainda nessa criticidade, é perceptivel que, embora o documento trate de uma
politica publica brasileira, feita para os brasileiros, a auséncia de
especialista/ pesquisadores locais na drea de curriculo, fez com que profissionais
internacionais pertencentes a fundagdes privadas fizessem parte da construgao desse
texto, imprimindo seus ideais que serdo difundidos em todos os rincdes do Brasil.

No préprio documento temos a informacdo de que este é voltado para a
“implantacdo”, “divulgacao” e “ampliacdo” de um curriculo como podemos ver no

texto abaixo:

a Base Nacional Comum Curricular é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacdo Basica. Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdao Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), a Base deve nortear os
curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como
também as propostas pedagégicas de todas as escolas ptublicas e privadas de
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil
(BRASIL, 2015).

O Ministério da Educagdo (MEC), por meio da Secretaria de Educacdo Basica,

trabalhou ao longo das trés versdes na elaboracdo desse marco regulatério do
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curriculo, visando delinear os conhecimentos essenciais aos quais todos os
estudantes tém direito de ter acesso e de se apropriar durante sua trajetéria escolar.

Esse documento, disponibilizado pelo MEC, contempla a distribuicao dos
conteados em cinco areas do conhecimento para a etapa do Ensino Fundamental e
quatro areas do conhecimento para a etapa do Ensino Médio. As areas comuns sdo:
Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza; enquanto que
Ensino Religioso corresponde a quinta area referente apenas ao Ensino Fundamental.
Ja a etapa da Educacao Infantil estd organizada em cinco campos de experiéncias, a
saber: o eu; o outro e o nés; corpo, gestos e movimentos; tracos, sons, cores e formas;
escuta, fala, pensamento e imaginagﬁo; e, espagos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacoes.

Com base na anélise dessas informacoes, alguns questionamentos precisam
ser feitos: a Base “constr6i” um curriculo “unificado” e/ou “universal” para a
educacdo escolar brasileira sob qual perspectiva? Esse curriculo proposto por
especialistas que ndo conhecem a diversidade socioeconémica e cultural nacional foi
pensado para quem?

Segundo Mainardes (2006) as agéncias internacionais, principalmente a
Organizacao para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), a Unido das
Nacoes Unidas para a Educacdo (UNESCO) e o Fundo Monetério Internacional
(FMI), sao responsaveis pelas influéncias na determinagdo das politicas publicas de
ordem transnacional. Seguindo essa logica, é mais conveniente contar com
especialistas internacionais que corroborem com um Estado posto em um viés
neoliberal.

A influéncia de concepgdes de autores europeus e norte-americanos, no campo
das politicas educacionais, tem sido significativa, pois em um contexto de
globalizagdo espalha-se o discurso de que é preciso adaptar a educagdo as mudangas
econdmicas e de concorréncia internacional (KRAWCZYK, 2005).

Apo6s homologagao desse documento regulatério, em 2017, as redes de ensino

de todo o pais estdo sendo mobilizadas em torno do documento, tendo em vista que
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precisam implementar o “curriculo minimo”, muitas das vezes sem refletirem sobre
as probleméticas que o envolvem.

Neste contexto, considerando as contradi¢des do processo de elaboracao da
BNCC, o viés economicista sob o qual o documento foi pensando e elaborado, bem
como as criticas tragadas por D’Ambroésio (2011) de que vivemos no apogeu da
ciéncia moderna, em que na matematica conhecemos e assimilamos a cultura do
dominador e os conhecimentos homogeneizantes que valorizam tao somente o
raciocinio quantitativo; apenas havera uma aprendizagem positiva se as raizes do
dominado forem fortes.

Como podemos pensar em uma educacdo para todos, pautada em
perspectivas que desconhecem nossa identidade, diversidade de todos os tipos,
desde a condicao social até as diferencas étnico-raciais, de género, etc.? Vejamos as
implicagdes deste documento no ensino de Matemaética. Essa indagagdo oferece
pistas para compreender as implicagdes da BNCC no ensino-aprendizagem de

matematica.

3 IMPLICACOES DA BNCC NO ENSINO DE MATEMATICA

Um dos principais marcos referente as reformas curriculares em matemaética
foi o Movimento da Matematica Moderna (MMM), que ocorreu entre os anos 1965 a
1980, provocando varias alteracdes curriculares em paises tao distintos entre si. No
Brasil, foi implantada através dos livros didaticos sem discussdes aprofundadas
sobre o seu real significado ou finalidades (PIRES, 2008).

O MMM foi um movimento internacional pautado no rigor e formalidade, que
priorizou a linguagem dos conjuntos e 4lgebra e abandonou a geometria,
desconsiderou também a relacdo entre teoria e pratica. Em contraposicdo a este
ensino conteudista, desvinculado da pratica, proposto pela Matematica Moderna,
surgiram varios movimentos, na década de 1980 que buscaram a renovagao
curricular. Além disso, a partir de 1995 sdo lancados os Parametros Curriculares

Nacionais, um documento nacional com foco no curriculo.
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E perceptivel que de 1965 até os dias atuais, o ensino de matematica tem
passado por uma série de reformas, que antes mesmo de serem conhecidas pelo
publico a quem se destina ja sdo abolidas. Um dos motivos que justifica tal insucesso
é o fato de que as reformas sao pensadas desconsiderando a formacdo docente, como
bem exemplifica a politica aqui descrita.

Sabendo que a BNCC ndo é curriculo, mas uma politica macro que unifica as
escolas e direciona a elaboragdo de seus curriculos, apontamos tal conceito na
perspectiva de Ubiratan D’Ambrésio, um dos educadores matematicos mais
importantes ap6s 1980, ndo apenas no Brasil, mas no mundo, em termos das questdes

da Matematica e de seu ensino. Ao discutir o curriculo, destaca que

Curriculo é o conjunto de estratégias para se atingir as metas maiores da
educacdo. O curriculo tem como componentes solidarios objetivos,
contetidos e métodos. O solidério significa que ndo se pode alterar um dos
componentes sem que se alterem os outros dois (D'AMBROSIO, 2011, p. 11).

Seguindo este raciocinio de curriculo, apontamos o posicionamento de Freire
(1987) que destaca que devemos pensar sobre o curriculo, para além dessas
denominacdes, sendo importante abandonar o tecnicismo e partir para um curriculo
multifacetado.

Nesse sentido, existe uma constante luta pela superacdo de um curriculo
conteudista, ou seja, aquele que foca apenas em contetdos, desconsiderando as
relacdes existentes no espaco escolar, pois este inviabiliza mudancas significativas na
qualidade do ensino. Pela conceituacdo dada por D’Ambroésio (2011) e Freire (1987),
defende-se a necessidade de curriculos multiculturais, interdisciplinares que possam
contribuir para uma educagao critica e transformadora, tida como aquela que segue
na diregdo contraria as praticas educativas calcadas em curriculos compartimentados
e segregradores e excludentes.

Partindo desta perspectiva, analisamos o discurso da BNCC em relagao a
matemdtica nas diferentes etapas da educacdo basica. Na educacdo infantil
observamos o campo de experiéncia, espagos, tempos, quantidades, relacdes e

115
Pesquisa em Foco, S3o Luis, vol. 25, n. 2, p. 107-123. Jul./Dez. 2020

ISSN: 2176-0136



Ana Priscila Sampaio Rebougas, Natarsia Camila Luso Amaral

transformagdes que considera que as criangas vivem em um mundo constituido por
fendmenos naturais e socioculturais em que, se deparam com conhecimentos
matematicos, sendo, papel da escola, criar oportunidades para ampliagdo de seus
conhecimentos do mundo fisico e sociocultural, para que possam utiliza-los em seu
cotidiano (BRASIL, 2017).

Ao utilizar o verbo deparar a BNCC expressa sua concepgao de matematica
como algo externo ao individuo, do qual ele precisa se apropriar, o que acontecerd
através da escola, que tem a responsabilidade de criar oportunidades que viabilizem
essa apropriagdo. Nesse ponto duas criticas podem ser tecidas, a primeira é que o
documento ndo considera que as ideias matematicas foram se desenvolvendo em
razao da necessidade de o homem lidar com o ambiente, estando atreladas a prépria
sobrevivéncia (D’AMBROSIO, 2011), assim, determina que os conhecimentos sejam
ampliados para entdo, serem usados no cotidiano.

A segunda é que a palavra oportunidade no contexto curricular educacional é
ampla e ao mesmo tempo vaga, carecendo de encaminhamentos, o que ndo é
observado, haja vista que o documento se preocupa em dizer o que fazer, mas se
omite em relacdo ao como fazer, responsabilizando as escolas e seus profissionais.

Em relacdo a etapa do Ensino Fundamental, Rech (2016) faz uma anélise sobre
a presenca das tendéncias em educacdo matematica, entendidas como diferentes
discursos em matemaética escolar, apontando que a matematica ndo gerou grandes
debates e que a tendéncia predominante em todo o documento é o tratamento da
informacdo. Em relacdo as demais tendéncias em educagdo matematica destaca a
presenca da Matematica Classica, desprezo pela Matematica Moderna e as
tendéncias criticas sem qualquer aprofundamento.

Assim, a etapa do Ensino Fundamental destina-se a promover o letramento
matematico que agrega as competéncias e habilidades de raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente através da utilizagdo de conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas matematicas (BRASIL, 2017), evidenciando a
Matematica Cléssica e a ndo valorizacao do conhecimento produzido nos contextos
socioculturais em que os alunos estao inseridos.
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Desta forma, as tendéncias criticas sdo apenas inferidas vagamente através de
leituras minuciosas do documento que nitidamente foca nos contetidos disciplinares,
como pode ser observada no trecho explicativo abaixo, sobre a unidade temaética

Grandezas e Medidas:

No Ensino Fundamental - Anos Iniciais, a expectativa é que os alunos

reconhecam que medir é comparar uma grandeza com uma unidade e
expressar o resultado da comparagdo por meio de um ndmero. Além disso,
devem resolver problemas oriundos de situagdes cotidianas [...] Espera-se,
também, que resolvam problemas sobre situagdes de compra e venda e
desenvolvam, por exemplo, atitudes éticas e responsaveis em relagdo ao
consumo. Sugere-se que esse processo seja iniciado utilizando,
preferencialmente, unidades ndo convencionais para fazer as comparagoes e
medicoes, o que da sentido a acdo de medir, evitando a énfase em
procedimentos de transformacdo de unidades convencionais. No entanto, é
preciso considerar o contexto em que a escola se encontra: em escolas de
regides agricolas, por exemplo, as medidas agrarias podem merecer maior
atencdo em sala de aula (BRASIL, 2017).

Um ensino expositivo, focado na demonstragdao de postulados e axiomas, ndo
comporta reflexdes para além dos ntimeros e operadores l6gicos, para desenvolver
atitudes éticas e responsaveis € preciso transcender o espacdo da
experimentacdo/demonstracdo. E considerar o contexto em que a escola se encontra
vai além de dar maior atencdo em sala de aula a conceitos matematicos utilizados na
regido.

E preciso falar em etnomatemadtica, histéria da matematica, modelagem,
resolucao de problemas, dentre outras tendéncias inseridas no bojo das tendéncias
criticas em educacdo matematica. Sendo valido ressaltar que a segunda versdao da
Base Nacional Comum Curricular reconheceu a importancia de incorporar os
avancos advindos das pesquisas realizadas nas ultimas décadas no ambito da
educacdo matematica, mas isto nao foi acatado na versao final.

Destaca-se que a Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica (SBEM)
participou ativamente das discussdes sobre a constru¢do da BNCC, através de
reunides dos grupos de trabalho, chamadas para as contribui¢des através do site,
além dos debates realizados no VI Seminario Internacional de Pesquisa em Educagao
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Matematica (SIPEM) que ocorreu em 2015. Ainda assim, suas proposi¢des foram
silenciadas.

A etnomatematica que galgou espago nos documentos oficiais brasileiros,
estando presente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) desde 1998, e que
atualmente constitui-se como uma area de pesquisa emergente, reconhecida
internacionalmente, foi apagada pela BNCC, assim como a Histéria da Matematica e
a Modelagem Matemética.

Em relagdo a etapa do Ensino Médio, a BNCC avanga em relacao a concepgao
tedrica da matemadtica por considerd-la como um conhecimento emergente das
praticas sociais, com a valoriza¢do do conhecimento que os alunos ja possuem ao
adentrarem na escola, entretanto é um avanco apenas aparente ja que o documento
nao avanca nessa perspectiva epistemolégica, desconsiderando um vasto ntmero de
pesquisas académicas sobre abordagens metodolégicas numa dimensao prética do
ensino de matematica (PINTO, 2017).

Face ao exposto entendemos que é necessario “uma base curricular nacional
que possa ultrapassar os limites da interdisciplinaridade, das disciplinas em si, dos
conceitos abstratos desconectados da realidade, atemporais e sem significado
sociocultural para os sujeitos que buscam conhecer” (SBEM, 2016, p. 35).

Nessa logica é fundamental discutirmos a (re)construcdo de um curriculo que
venha colaborar para a contra hegemonia, quebrando paradigmas do ensino e da
aprendizagem, na finalidade de ajudar a escola a ultrapassar a barreira do modelo de
ensino engessado, e que o professor possa inovar nas suas praticas e desenvolver

metodologias para o ensino de matematica, nesse caso em especifico.

4 METODOLOGIA

Para o desenvolvimento da pesquisa, o estudo apoiou-se nos pressupostos
metodolégicos que apontam Lakatos e Marconi (1991), sobre a pesquisa qualitativa,
buscamos compreensdes sobre os documentos da BNCC, especificamente, acerca dos

objetos de conhecimento propostos para o ensino de matematica.
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A metodologia desse trabalho consistiu em duas etapas distintas e ao mesmo
tempo complementares: a primeira foi a pesquisa bibliografica, uma vez que o tema
foi definido e, nesse ambito, a escolha de um referencial teérico para subsidiar a
compreensdo e a andlise do fendmeno em tela, com vistas ao aprofundamento e a

expansao das buscas sobre a BNCC. O material bibliogréfico é entendido como:

[...] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se dados de categorias
tedricas ja trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados.
Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador
trabalha a partir de contribui¢cdes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos (SEVERINO, 2007, p.122).

No segundo momento foi realizada uma pesquisa documental com o objetivo
de conhecer as trés versdes do texto da BNCC que esta disponivel em site oficial. A
pesquisa documental teve como objetivo investigar, por meio de uma leitura inicial,
indicacdes ou proposicoes didético-pedagdgicas que interceptam as assergdes
descritas no referencial de escolas inovadoras. Os resultados obtidos acerca de
caracteristicas da educacao matematica foram sistematizados.

Com relacdo a andlise dos dados este artigo apresenta a analise de contetido
como técnica para tratamento dos dados da pesquisa. Nesse sentido, adotou-se

Bardin (2011), segundo o qual, o termo andlise de contetido designa:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando a obter,
por procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢ées de produgdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens (Bardin, 2011, p. 47).

A andlise de contetdo, nessa pesquisa, foi util para compreender as
caracteristicas, estruturas que estdo por trds do documento da Base Nacional Comum
Curricular com o intuito de desviar o olhar ou ainda enxergar outra significacdo para

o documento norteador.

119
Pesquisa em Foco, S3o Luis, vol. 25, n. 2, p. 107-123. Jul./Dez. 2020

ISSN: 2176-0136



Ana Priscila Sampaio Rebougas, Natarsia Camila Luso Amaral

5 CONCLUSAO

A analise sobre a elaboracdao da Base Nacional Comum Curricular evidenciou
que o documento ¢é carregado das ideias e perspectivas dos organismos
internacionais, cujos propositos vinculam-se a reestruturacao produtiva do capital,
que buscam alinhar politicas curriculares a bases cognitivistas e conteudistas. Como
a BNCC ¢é normativa e tem abrangéncia em todo territério nacional, acolher tais
propositos reflete os interesses do capitalismo mundial, que, no &mbito da educagao
escolar, difunde os fundamentos da competéncia e da produtividade, por meio do
curriculo, escamoteando o objetivo de alcancar a sua méaxima realizagao.

A pesquisa, ainda em construcao, permite afirmar que embora a construgdo da
BNCC tenha contado com amplo debate, tendo em vista o principio colaborativo,
muitas vozes foram silenciadas e, assim as particularidades, as especificidades e a
diversidade cultural de nosso pais, inscritas em um contexto de profundas
desigualdades sociais foram desconsideradas.

Igualmente, a pesquisa deixa evidéncias de que muitos cuidados precisam ser
tomados na proposigdo das reformas curriculares, e respeitar a multiplicidade é um
deles. A Base vai no sentido oposto, ndo problematiza as condi¢des sociais, nem as
diferencas étnico-raciais, de género, sexo e etc. Da forma como a BNCC foi aprovada,
tende a unificar e a padronizar os comportamentos dos alunos, contrariando
pensamentos de estudiosos como Freire e Adorno, com relagdo a uma educagao
emancipadora, libertadora, autdbnoma e critica. Nesse sentido, o professor deve lutar
por um curriculo que ndo represente apenas a selecdo de contetidos, mas uma
construcdo para/na sociedade.

Nas duas primeiras versdes da Base foi possivel identificar que os aspectos
tedricos-metodologicos amplamente discutidos e debatidos na area da Educacao
Matemadtica; Etnomatemdtica, Histéria da Matematica e ainda a Modelagem
Matematica, foram silenciados na terceira versao da BNCC. Ficou patente, também,
na andlise dos documentos oficiais, a necessidade de, além dos aspectos

socioculturais, também, valorizar os campos de estudos da Educagdo Matematica
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visando o ensino da matematica escolar nos sistemas educacionais publicos.
Lembrando que essas abordagens tedrico-metodoldgicas sao referéncias importantes
para uma pratica docente, tendo em vista que levam em conta a diversidade e a
pluralidade da escola publica brasileira.

Por fim, mas sem a intencao de encerrar a discussao, é preciso dispormos de
um documento que ndo se limite aos conceitos da matemaética, nem que determine
um ndmero limitado de habilidades e competéncias (organizados por um ntmero
infimo de especialistas, que atuam em uma légica transnacional) que ndo contemple
as especificidades nem as realidades socioculturais do Brasil.

Por todas essas questdes aqui levantadas e tantas outras que nao podemos e
ndo temos a pretensao de esgotar, aponta-se por este estudo a necessidade continua
de discussao sobre a BNCC e curriculo, tendo em conta a natureza e a relevancia que
a questdo suscita, bem como as possibilidades de mudangas que podem sinalizar
para uma nova era nas escolas basicas e um repensar acolhedor na forma de ensinar

e aprender.
REFERENCIAS
BARDIN, L. Analise de contetido. Sdao Paulo: Edi¢oes 70. 2011.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDBEN): Lei n°. 9394/96.
Brasilia - DF, 1996.

Base Nacional Comum Curricular. 3* versdo. Brasilia: Ministério da
Educacao. 2017.

. Plano Nacional de Educacao (PNE, 2014-2024): Lei n° 13.005, de 25 de junho
de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educacao (PNE) e da outras providéncias. -
Brasilia: Camara dos Deputados, Edi¢des Camara, 2014. 86 p. - (Série legislagdo; n.
125).

121
Pesquisa em Foco, S3o Luis, vol. 25, n. 2, p. 107-123. Jul./Dez. 2020

ISSN: 2176-0136



Ana Priscila Sampaio Rebougas, Natarsia Camila Luso Amaral

. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
MEC/SEB. 2015. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso
em: 10 jun. 2019.

. Constituicao da Reptublica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia: Supremo
Tribunal Federal, Secretaria de Documentacao, 2017.

CURY, C. R. J,; REIS, M.; ZANARDI, T. A. C. Base Nacional Comum Curricular:
dilemas e perspectivas. Sdo Paulo: Cortez, 2018.

D’AMBROSIO, U. Educagao para uma Sociedade em Transicdo. 2. ed. Natal - RN:
Editora da UFRN, 2011.

KRAWCZYC, N. R. Politicas de Regulacdo e Mercantilizacdo da Educacdo:
Socializacdo para uma Nova Cidadania? Revista Educacao e Sociedade, Campinas,
v.26, n. 92, p. 799-819, 2005.

LOPES, A. C. A qualidade da escola publica: uma questdo de curriculo?. In: VIANA,
F. da S. [et all] (Orgs.) A qualidade da escola publica no Brasil. 1. ed. Belo
Horizonte: Mazza edig¢oes, 2012.

MAINARDES, ]. Abordagem do ciclo de politicas: uma contribuicdo para a anélise de
politicas educacionais. Educag¢ao & Sociedade, Campinas, SP, v. 27, n. 94, p. 47-69,
jan./abr. 2006.

MARCONI, M. A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. 3. ed.
Sdo Paulo: Atlas, 1991.

PINTO, A. H. A Base Nacional Comum Curricular e o Ensino de Matematica:
flexibilizagdo ou engessamento do curriculo escolar. Disponivel em:
http:/ /www.scielo.br/pdf/bolema/v31n59/0103-636X-bolema-31-59-1045.pdf.
Acesso em: 04 jul. 2019.

OLIVEIRA, P. P. de; CISOTTO, L. A educacao em... Henry Giroux. In: COIMBRA, C.
L. et al. (Orgs.) Qualidade em Educacdo. Curitiba: CRV, 2011.

122
Pesquisa em Foco, S3o Luis, vol. 25, n. 2, p. 107-123. Jul./Dez. 2020

ISSN: 2176-0136


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
http://www.scielo.br/pdf/bolema/v31n59/0103-636X-bolema-31-59-1045.pdf

Pesquisa em Foco ISSN (2176-0136)
http:/ /ppg.revistas.uema.br/index.php/PESQUISA EM_FOCO
Séo Luis, v. 25, n. 2, Jul./Dez. 2020

PIRES, C. M. C. Educacao Matematica e sua influéncia no processo de organizacdo e
desenvolvimento curricular no Brasil. Bolema: Boletim de Educacao Matematica,
Rio Claro, v. 21, n. 29, p. 13-49, abr. 2008.

SACRISTAN, J. G. Aproximagdo ao conceito de curriculo. In: SACRISTAN,
J. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre: Artmed, p. 13-53, 1991.

SEVERINO, A.]. Metodologia do Trabalho Cientifico. Sao Paulo: Cortez, 2007.

SOCIEDADE BRASILEIRA DE EDUCACAO MATEMATICA. Contribuicoes da
SBEM para a Base Nacional Comum Curricular. Brasilia - DF, 2016. Disponivel em:
http:/ /www.sbembrasil.org.br/files/ BNCC_SBEM.pdf. Acesso em: 04 jul. 2019.

123
Pesquisa em Foco, S3o Luis, vol. 25, n. 2, p. 107-123. Jul./Dez. 2020

ISSN: 2176-0136


http://www.sbembrasil.org.br/files/BNCC_SBEM.pdf

