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A IMPORTANCIA DAS RELAGOES AFETIVAS NO ENSINO DE MATEMATICA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
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RESUMO

A Importancia das relagGes afetivas entre professor e aluno no processo cognitivo de ensino
e aprendizagem em Matematica no ensino fundamental foi o principal objetivo desse
trabalho. Este estudo iniciou-se através de uma revisao de literatura que teve como foco
avaliar a importancia de se construir relacdes afetivas entre os sujeitos (professor - aluno)
para que se efetive a aprendizagem em componentes curriculares, como a Matematica, que
exige, além de definicdes formais, escolha de estratégias para despertar a motivacao e gosto
da crianca pelas Matematicas, por este ramo da Ciéncia. Sdo destacadas as contribui¢cdes de
afetividade do professor para com o aluno, dos vinculos familiares e da afetividade como
elemento influenciador na aprendizagem. Esta pesquisateve uma abordagem qualitativa com
metodologia de pesquisa de campo consubstanciada pela investigacao bibliografica. Os dados
revelam que, quanto maior for a afetividade entre professor e aluno melhor serd a
aprendizagem escolar e esta se encontra associada a uma melhor formacdo do docente que
contemple os saberes necessarios ao oficio de ensinar nesse nivel de ensino.
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The importance of personal relationships between teacher and student in the cognitive
process of teaching and learning in Mathematics in Early Childhood Education was the main
goal of this work. This study initially got through a literature review focused on assessing
importance of building personal relationships between subjects (teacher - student) to be
made effective learning about everything in curriculum components with mathematics which
requires in addition to formal settings, select strategies to awaken motivation and like the
child by this branch of science. The contributions of the teacher's affection towards students,
family ties and affection as influential element in learning are highlighted. This research has a
qualitative approach to fieldwork methodology substantiated by the literature search. The
study points to a better relationship between teacher and student and observes that a better

teacher training is needed that addresses the knowledge required for the office of teaching.

Keywords: Teaching and learning; Affectivity; Motivation.

INTRODUCAO

O processo de ensino e aprendizagem ao longo da Histéria da Humanidade tem
passado por grandes e profundas transformac¢des, com a evolucgdo da Ciéncia e da Tecnologia,
e uma sociedade demandando das pessoas conhecimento com visdo transdisciplinar de
Ciéncias e de mundo. Faz-se necessario que o individuo cada vez mais cedo se envolva com
estratégias motivadoras e mais eficientes para a apreensao de objetos de estudo.

Sendo o homem um sersocial,asuainteracdao com outras pessoas e com o meio facilita
0 processo de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva o professor, como mediador do
processo, tem uma importancia muito grande desde que ele esteja bem preparado nos mais
variados aspectos, que vdao desde o emocional a incorporacdo em suas fases de formacdo de
saberes inerentes ao oficio de ensinar.

A Importancia das relagOes afetivas entre professor e aluno no processo ensino
aprendizagem das Matematicas nos anos iniciais do ensino fundamental constituiu o
propdsito central desta pesquisa. E para se atingir esse objetivo buscou-se analisar alguns
aspectos de como ocorrem essas contribuicdes de afetividades, como, por exemplo, quando

as relagGes afetivas entre professor ealuno devem ser fomentadas para a construcao do saber
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do sujeito cognoscente; b) as relacbes de afetividade sdo necessarias para facilitar a
aprendizagem matematica? c) que postura afetiva o docente deve adotar para conseguir
indices positivos que consolidem o conhecimento do sujeito. Por outro lado, que saberes
especificos da Matematica sao necessarios para a formagao do pedagogo?

Na atualidade o ensino de Matematica tem se constituido em grandes preocupacgdes
entre educadores, pesquisadores da area e gestores no ambito politico e educacional, e a
partir destas preocupac¢des muitas pesquisas tém sido realizadas nas ultimas décadas com o
propdsito de se encontrar métodos mais eficientes para mediacdo da construcdo do
conhecimento matematico.

Em geral, os alunos dos anos iniciais do ensino fundamental enfrentam muitos
obstaculos para apreender alguns invariantes formais dos objetos matematicos estudados. E
provavel que, em alguns casos, isso contribua para uma rejeicao das Matematicas. Os relatos
de relagdes conflituosas entre professores e alunos nos despertaram o interesse e a
curiosidade de analisarmos se a afetividade pode contribuir com o desenvolvimento cognitivo
da crianca e favorecer a aprendizagem.3

Por outro lado, buscamos também analisar se os professores, pesquisados, desse nivel
de ensino, possuem conhecimento matematico necessdrio para desenvolver suas atividades
em sala de aula.

A organizagdo do trabalho estd apresentada em forma de tdpicos; além desta
Introducdo, no segundo tdpico fazemos um relato dos pressupostos tedricos que
fundamentam as relagbes de afetividade e sua importancia para o processo de ensino
aprendizagem; no terceiro, tratamos da trajetoria metodoldgica; no quarto tdpico
apresentamos as analises no contexto estudado; e, no quinto tdpico, expormos a secdo

Consideracgdes Finais e, a bibliografia utilizada.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Etimologicamente afetividade é um termo que deriva do latim (MENEGHETTI, 2004)

afficere, afectum, afectus que significa, onde o sujeito se liga e/ou onde o sujeito se fixa.

3 Osinquéritos e pesquisas nacionais einternacionais pontuamos baixos “scores” dealunos em Matematica e
Portugués.
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Também pode ter a concepgdo de agir, produzir, tocar, comover o espirito, dentre outras
visdes. O termo afetividade origina-se de afeto que tem sentido denotativo dos fenbmenos
emotivos de modo geral.

Como muitas palavras da Lingua Portuguesa, ao longo do tempo a expresséo
afetividade assumiu algumas concepgdes e dimensdes diferentes e, dada a sua amplitude,
pode-se compreender este termo numa visdo psicoldgica, pedagdgica e filosdfica. Neste
estudo focaremos a afetividade sob o ponto de vista psicolégico e pedagdgico.

O sujeito psicoldgico é constituido por diferentes dimensdes — cognitiva, afetiva,
bioldgica e sociocultural — e seu funcionamento se da a partir das inter-relacdes destas entre
si e com o mundo externo —fisico, interpessoal e sociocultural —com o qual o sujeito interage.
(ARAUJO, 1996 apud PATARO, p.69, 2006)

Na visdo psicologica, a afetividade tem um papel muito importante no
desenvolvimento do cardter, do intelecto e das emocdes da pessoa. O afeto portanto, se faz
presente na vida do ser humano desde o seu nascimento até a morte.

O afecto é entdo um conjunto sentimental permanente que nos liga aos outros (na
maior parte das vezes com reciprocidade), que se pode reavivar no contacto com eles, por
vezes sob a forma de emocdo, ou na sua simples invoca¢do. De algum modo, corresponde a
uma incorporacdo dos outros em nds préprios. Ao contrario das emocgdes individuais, que se
podem dissecar e estudar neurobiologicamente, os afectos pressupdem uma coexperiéncia,
e tém, portanto, uma dimensdo interpessoal. (PIO-ABREU, 2013, p. 48)

A afetividade, além de ser uma das dimensdes da pessoa, € uma das fases mais antigas
do desenvolvimento, pois 0 homem, logo que deixou de ser puramente organico, passoua ser
afetivo e, da afetividade, lentamente ingressou na vida racional. Nesse sentido, a afetividade
e a inteligéncia se misturam, havendo o predominio da primeira e, mesmo ocorrendo logo
uma diferenciacdo entre as duas, haverd uma permanente reciprocidade entre elas (DANTAS,
1992, p. 46).

Percebe-se, entdo, que a palavra afetividade é carregada de algumas defini¢cOes
diferentes, dependendo do enfoque dado. Contudo, segundo Ferreira, (1999, p. 62 apud
NASCIMENTO e PRATTI, 2011, p.11) afetividade significa: “conjunto de fendbmenos psiquicos

gue se manifestam sob a forma de emoc¢des, sentimentos e paixdes, acompanhados sempre
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da impressao de dor ou prazer, satisfacdo ou insatisfacao, de agrado ou desagrado, de alegria
ou tristeza.”

Corroborando esta concepcdo, Bercht (2001) entende que a afetividade pode ser
conceituada como todo “o dominio das emocbes, dos sentimentos das emocgdes, das
experiéncias sensiveis e, principalmente, da capacidade de entrar em contato com sensacdes,
referindo-se as vivéncias dos individuos e as formas de expressdo mais complexas e
essencialmente humanas.” (BERCHT, 2001, p.59).

A literatura fala de dois tipos de afeto (BOCK, 2002; PIO-ABREU,2013): o amor e o
4dio.* O amor pode aproximar pessoas entre si e estas com objetos favorecendo uma boa
relagdo e contribuindo para uma aprendizagem mais consistente; enquanto o édio enseja ao
distanciamento, dificultando dessa forma as transformac¢des nos aspectos éticos, morais e
cognitivo no comportamento das pessoas.

Para Almeida (1999, p. 89) é muito comum ignorar a articulacdo entre o afetivo, o
cognitivo e o motor nas atividades escolares.> A escola ndo tem clareza de que, ao cumprir a
funcdo de transmissora de conhecimento, lida paralelamente com outros aspectos do
desenvolvimento diretamente relacionado ao aspecto cognitivo.

Ainda segundo esse autor, a afetividade e o desejo pouco tém sido teorizados na sua
vinculacdo com o processo de aprendizagem. Isto porque a Pedagogia tradicional, bem como
algumas teorias psicoldgicas, baseadas noracionalismo e numa visdo dualista do homem, tém
considerado a aprendizagem como um “processo exclusivamente consciente e produto da
inteligéncia.” A importancia dos fatores relacional e afetivo implicados no ato de ensinar-
aprender é descartada e a influéncia dos processos inconscientes na aquisicdo e elaboracao
do conhecimento é negada. (Almeida, 1993, p. 31)

O afeto é a parte de nosso psiquismo responsavel pela maneira de sentir e perceber a
realidade, Santana (2004, p.7). Para ele, a afetividade é, entdo, a parte psiquica responsdvel
pelo significado sentimental de tudo aquilo que vivemos. Se as coisas que vivenciamos estdo
sendo agradaveis, prazerosas, sofriveis, angustiantes, causammedo ou péanico, ddo satisfacao,

etc., todos esses valores sao atribuidos pela nossa afetividade.

4 S30 paixdes, segundo os filésofos.
5 Alids, muito estudados nas varias correntes pedagdgicas.
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Sob o ponto de vista pedagdgico o processo de ensino e aprendizagem exige, por parte
do professor, atitudes de cumplicidade e companheirismo construidos nas intervencgdes
mediadas. E papel fundamental do docente, elaborar atividades de ensino contemplando a
cooperag¢ao e colaboragdo por parte de todos os envolvidos no processo. Nesse percurso
dialdgico, com afetividade, ndo séa aula se torna mais atrativa, mas principalmente corrobora
com o desenvolvimento cognitivo do aluno.

Gestos do professor de levar a turma a discussdo e reflexdao, respeitando as suas
representacdes® e buscando uma maior relacdo de afetividade favorecem a seguranga,
adaptacdo e construcao do conhecimento, (SALTINI, 2008) para ele essa acdo é considerada o
fio condutor e suporte afetivo essencial a construcdo do conhecimento.

Neste caso, o educador serve de continente para a crianga. Poderiamos dizer,
portanto, que o continente é o espa¢o onde podemos depositar nossas pequenas construcdes
e onde elas sdoacolhidas e valorizadas, tal qual um Utero acolhe um embrido. A crianca deseja
e necessita ser amada, aceita, acolhida e ouvida para que possa despertar para a vida da
curiosidade e do aprendizado, (SALTINI, 2008, p.100)

O fenbmeno pedagdgico que vai dar qualidade ou modificar a qualidade do
aprendizado serd o afeto. Sdo as nossas emogdes que nos ajudam a interpretar os processos
guimicos, elétricos, biolégicos e sociais, e a vivéncia das experiéncias que amamos, é que
determinara a nossa qualidade de vida. Por esta razdao, todos estdo aptos aprender a
aprender, quando amarem, quando desejarem, quando forem felizes. (CUNHA 2008, p.67).

Um dos principais papéis do professor de Matematica no Pés-modernismo (AFONSO,
FELIPE, BRANCO, 2014, p. 39-42) é desenvolver nos alunos o sentido investigativo, intuitivo e
indagador e, para que isso ocorra, é necessario ao professor elaborar situacdes didaticas e
trabalhar a afetividade entre os pares, de modo que favorecam o desenvolvimento cognitivo
de seus alunos, tornando essa pratica corriqueira nas suas atividades de ensino no dia a dia
de sala de aula.

As manifestacGes obtidas desses profissionais serdo examinadas a luz de critérios de
analise epistemoldgicos e tedrico-metodoldgicos que explicitem as recorréncias em termos

de comunalidades e de divergéncias ideacionais de forma tal que possam ser explicitados os

6 Recente Matéria (Folha de SdoPaulo,29/04/2018, p.2-4) fazlonga discuss&o sobre o protagonismo do aluno,
os desafios para o professor etc.
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atributos da formacao desejavel do ponto de vista dos sujeitos em pauta. Subsequentemente,
buscar-se-a proceder a uma andliseinterativa para que cada professor possa examinar as suas
acOes docentes a luz do que foi por ele manifestado como relevante para a formacao docente
da atualidade, ao tempo em que busca explicitar ou explicar como faz e o que faz para assumir
e realizar a docéncia com ou sem os requisitos expressos: ensinar a ensinar com afetividade.

Nas ultimas décadas o ensino de Matematica tem passado por um grande processo de
discussdo com relacdo a formacdo inicial e continuada de professor, instrumentos de
avaliacdo e metodologias de ensino. As discussdes giramem torno de se encontrar métodos
mais eficientes para o ensino desta disciplina.

A sociedade pés-moderna’ exige que o individuo possua conhecimentos matematicos
gue |hes permitam analisar e interpretar informacdes na lingua natural, em formas de tabelas
e graficos para decidir racionalmente no quotidiano e exercer sua cidadania com mais
criticidade.

Saber analisarinformagbes matematicas para tomar decisGes faz parte da vida de todo
cidaddo, pois a matematica segundo (SCHLIEMANN, 2010) além de ciéncias também é
considera uma atividade humana.

No processo de construgdo do conhecimento por parte do aluno, o professor tem
como principal papel estabelecer uma atmosfera positiva em sala de aula para que o aluno
possa desenvolver sua criatividade e habilidade e para que isso aconteca o docente precisa
estar bem preparado em todos os aspectos que vdo desde o emocional aos processos de
mediag¢ao para constru¢ao dos saberes. inerentes ao processo de mediacao.

Para Tardif (2011, p. 130) o trabalho do professor baseia-se em emogdes, em afetos,
na capacidade ndo somente de pensar nos alunos, mas igualmente de perceber e sentir suas
emocodes, seus temores, suas alegrias, seus proprios bloqueios afetivos.

A formacdo de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo, admitida como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educagao infantil e nas quatro primeiras serie do ensino fundamental, ou

oferecida em nivel médio, na modalidade normal (Brasil, 1996).

7 A da 4° Revolugdo Industrial (conforme a Robética, a eletronica etc).
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No ensino da Matemadtica, nos anos iniciais da educacdo basica, é importante que o
docente, ao elaborar situacdes de ensino, leve em conta o conhecimento prévio do aluno,
contextualizando e problematizando os contelddos com a realidade de seu cotidiano.

De acordo com Neres e Brandado (2015, p. 173), a busca investigativa e intuitiva sdao
principios fundamentais que o professor de Matematica precisa trabalhar com seus alunos.
Isso ocorrerd se o professor desenvolver suas atividades usando boas praticas de aprender a
aprender, elaborando bons exercicios que favoregam o desenvolvimento cognitivo de seus
alunos e tornando essa prdxis corriqueira nas suas atividades de ensino.

Através da conexdo entre Literatura e Matematica, o professor poderd criar situacoes
na sala de aula que encorajem os alunos a compreender e se familiarizar mais com a
linguagem matematica, estabelecendo liga¢gbes cognitivas entre a linguagem materna,
conceitos da vida real e a linguagem matematica formal, dando oportunidades para eles
escreverem e falarem sobre o léxico matematico, além de desenvolverem habilidades de
formulacdo e resolucdo de problemas enquanto desenvolvem nog¢les e conceitos
matematicos. (SMOLE, 2004. p.3).

A Matematica é componente importante na construcdo da cidadania, na medida em
gue a sociedade se utiliza, cada vez mais, de conhecimentos cientificos e recursos
tecnoldgicos, dos quais os cidadaos devem se apropriar! A Matematica precisa estar ao
alcance de todos e a democratizacdo do seu ensino deve ser meta prioritdria do trabalho
docente (BRASIL, 1997, p.19).

A Matematica desempenha papel decisivo na aprendizagem escolar, pois permite
resolver problemas da vida cotidiana, tem muitas aplicacdes no mundo do trabalho e funciona
como instrumento essencial para a construgdo de conhecimentos em outras areas do
conhecimento curriculares. Do mesmo modo, interfere fortemente na formacdo de
capacidades intelectuais, na estruturacdo do pensamento e na agilizacdo do raciocinio
dedutivo do aluno. (BRASIL, 1997, p.15)

De acordo com os documentos oficiais, o ensino da Matematica deve estar voltado
para a orientacdo da formacdo do cidaddo de postura critica e reflexiva preparando o
individuo para sua inser¢cdo no mundo do trabalho e para a vida melhorando as relagoes

sociais e compreendendo melhor as questdes culturais.
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Desse modo, é possivel que o ensino e a aprendizagem um curriculo de da Matematica
se tornara mais interessante se procurarmos contribuir: a) para a valorizacdo da pluralidade
sociocultural, impedindo o processo de submissdo no confronto com outras culturas, b)
criando condig¢des para que o aluno transcenda um modo de vida restrito a um determinado

espaco social e se torne ativo na transformacao de seu ambiente, ( BRASIL, 1998, p. 25).

CAMINHO METODOLOGICO

A metodologia utilizada na pesquisa foi de natureza qualitativa, e de acordo com a
natureza do objeto e dos objetivos do estudo, trabalhamos numa perspectiva de abordagem
empirica — analitica que, de acordo com (FIORENTINI; LORENZATO, 2012), se ocupa dentre
outros temas, de técnicas de ensino das matematicas, de
rendimento/desempenho/desenvolvimento e motivagdo. Nesse contexto, priorizamos nossas
observacdes nas inter-relacdes de afetividade entre aluno e professor em busca da construcdo
de novos conhecimentos.

A investigacdo teve uma abordagem qualitativa, pois, segundo Godoy (1995, p. 21),
nesta epistemolégica um fenébmeno poderd ser melhor compreendido no contexto em que
ocorrer e do qual sera parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada. Para tanto,
o pesquisador vai a campo buscando captar o fenébmeno em estudo a partir da perspectiva
das pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes. Varios tipos
de dados sdo coletados e analisados para que se entenda a dindmica do fenémeno.

O senso comum aponta que uma boa relacdo interpessoal e afetividade facilitam o
processo de ensino e aprendizagem, mas decidiu-se realizar esta investigacao pelo carater
cientifico, pois, para Marconi e Lakatos (2007, p. 15), a pesquisa “é um procedimento formal,
com método de pensamento reflexivo, que requer tratamento cientifico e se constitui no
caminho para se conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”.

Este estudo foi realizado em uma escola publica do Municipio de S3do Luis Estado do
Maranh3do no periodo de outubro a dezembros de 2015, Realizou-se uma pesquisa de campo
com o proposito de coletar dados, considerando-se a afetividade e os sentimentos humanos
na perspectiva de contribuicdo para a aprendizagem significativa em Matematica nos anos

iniciais do ensino fundamental.
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Os sujeitos de pesquisa foram professores que atuam nos anos iniciais do ensino
fundamental. Os instrumentos utilizados para obter as informac¢des foram aplicacdo de

questionarios acinco professores, observacdao em sala deaula e entrevistas semiestruturadas.

ANALISE DOS DADOS

Neste espaco serdo discutidas e analisadas as questdes consideradas de grande
relevancia nesta investigacdo. A questdo apresentada aos professores inicialmente disse
respeito ao ensino dos conceitos formais de objetos matematicos nos anos inicias do ensino

fundamental.

A educacdao Matematica nas ultimas décadas tem-se constituido num grande desafio
tanto no Brasil quanto no mundo em geral, principalmente na educac¢ao infantil e anos iniciais
do ensino fundamental, onde é essencial o desenvolvimento do raciocinio légico da crianca

para a compreensdo de conceitos matematicos em estudo.

Este desafio aumenta cada vez mais com o passar dos anos devido a grande evolugao
da Ciéncia e da Tecnologia que requerem métodos mais eficientes para uma aprendizagem

gue atenda a uma demanda social cada vez mais exigente.

Entende-se que nos anos iniciais do ensino fundamental, os conteldos devem ser
trabalhados de forma mais intuitiva antes da formalidade dos conceitos, pois se acredita que

desta forma a construgcdao do conhecimento favoreca uma aprendizagem significativa.

Das cinco professoras que participaram do estudo, quatro relataram que utilizam o
livro didatico para explicagaodos conceitos e, em seguida, realizam atividades em sala de aula.
E pensamento comum entre elas que os alunos n3o aprendem determinados objetos

matematicos por falta de conhecimentos prévios na disciplina.

Quando perguntamos sobre se a contextualizacdo associada a interdisciplinaridade
contribui para a quebra desse paradigma de que o estudante ndo aprende por ndo ter base

na disciplina. A professora (P2), respondeu:

Normalmente eu trago alguns exemplos de situagdes do quotidiano deles
para trabalhar certos conteddos. Nem sempre é possivel fazer isso. Ao
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trabalhar dreas de figuras planas, utilizo as dimensGes dasala de aulacomo
piso, paredes e quadro branco. Nas atividades para casa solicito que eles
facam as medi¢Ges dos compartimentos de suas residéncias e faca os
calculos das areas.

As situacOes de aprendizagem em contextos diferentes (MICOTTI, 1999) daqueles em
que foram adquiridos, exige muito mais® do que aplicacdo dos aprendizados em contextos
diferentes daqueles em que foram adquiridos exige muito mais que a simples decoracdo ou a
solucdo mecanica de exercicios; E, pois, necessario que haja dominio de conceitos e
compreensdo dos seus significados, flexibilidade de raciocinio, capacidade de anadlise e
abstracao.

Outra questdo abordada com as professoras foi acerca da grande rejeicdo que alguns

alunos tém pela matematica. Segundo a professora (P1),

Os alunos ndo gostam de matematica por que eles ndo entendem o assunto
estudado. Nos professores até que nos esforcamos para acompanhar
individualmente cada aluno, mas as turmas sdo muito grandes e assim fica
muito dificil. Ndo é possivel atender a todos. Existem uns que colam no
professor e ndo quer largar mais.

Com base na fala da professora percebe-se claramente a falta de habilidade para
contornar determinadas situacdes de ensino, assim como fica patente a sua caréncia de afeto
com os outros alunos da classe. Observamos que a falta de afetividade da docente com os
alunos pode estar contribuindo negativamente no processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Moran (2007, pag. 21), a Educacdao tem de surpreender, cativar,
conquistar os estudantes a todo o momento. O professor precisa trabalhar com novas
metodologias encontrar novos métodos de ensino para encantar, motivar, entusiasmar,
seduzir e atrair o aluno a gostar de Matematica® e apontar novos horizontes para construcdo
do conhecimento.

Para a professora (P3) os alunos ndo gostam de Matematica porque esta disciplina

requer muito raciocinio e os alunos tém preguica de pensar. Ja a professora (P2), acredita ser

8 As notas do IDEB, do ENEM, da Pesquisa folha etc., expressambaixa qualidadeem Matematica e Portugués
(mormente Redag¢do)em todas as pesquisasquerealizam, mormente quanto as escolas publicas.

3 Infelizmente as varidveis banheiros entupidos, carteiras quebradas, baixos saldrios docentes, auséncia de
biblioteca(s), carénciadelaboratério(s). ambientes geofisicos inadequados etc., sdo sérios entraves a boa agdo
pedagdgico-didadica.
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na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental o memento certo para fazer o
aluno gostar de Matematica, e para tanto é importante a utilizacdo de jogos e brincadeiras
para ensinar. No entanto, para essa professora, quando os alunos se envolvem nas atividades,
diminui a rejeigao.

Baseado nos relatos dessas professoras, acreditamos que a rejeicdo do estudante a
Matematica, na maioria das vezes, estd associada a ma formacao do professor. Ficou muito
claro nessa pesquisa que os docentes precisam de uma formacgao consistente e adequada com
os saberes necessarios para ensinar. O desconhecimento de metodologias especificas para o
ensino da Matematica compromete a elaboracdo de situacdes de aprendizagem motivadoras
e desafiadoras, pois muitas vezes forcam a formalizacdo dos conceitos sem antes trabalhar as
concepgdes dos objetos matematicos de forma intuitiva.

Em relacdo as questbes metodoldgicas a professora (P4) afirmou que “em sua opinido
os cursos de pedagogia que formam professores para atuarem na educacdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, ndo trabalham bem contelddos de matematica e metodologia

de ensino de matematica”. E, na visdo da professora (Ps):

O curso de pedagogia é um curso muito eclético, entretanto alguns pontos
especificos ndo sdo bemtrabalhados naformacaoinicial, hajavista que alguns
conteudos ndo sdo vistos com profundidade. Por exemplo, na disciplina de
metodologia do ensino de matematica, ndo foi visto resolucdo de exercicios
usando mais de uma metodologia.

A maioria dos docentes pesquisados revelou que na formacdo de professores da
educagdo infantil e dos nos inicias do ensino fundamental, quem ministra a disciplina
metodologia do ensino da Matematica e/ou Didatica da Matematica sdo pedagogos, e estes
na maioria das vezes n3ao possuem uma boa formagdao em Matematica, o que, em geral,
dificulta trabalhar metodologias especificas de ensino.

Observamos também que, para esses professores investigados, grande parte dos
cursos de Pedagogia nao trabalha a contento alguns saberes necessarios ao futuro professor
para exercer a sua profissdao. Dentre esses saberes que a universidade deveria contemplar na
formacdo inicial do professor destacam-se os saberes curriculares, pedagdgicos, e os saberes

especificos de conteldo dentre outros.
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Por lado, acreditamos que a formagdao matematica dos futuros professores dos Anos
Iniciais, os pedagogos, no que tange a carga horaria, parece insuficiente. Esse fendbmeno

curricular nos remete ao estudo desenvolvido por Gatti e Nunes (2008), o qual aponta:

Os conteudos das disciplinas a serem ensinadas na Educacdo Basica
(Alfabetizagdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Histdria, Geografia, Ciéncias,
Educacdo Fisica) comparecem apenas esporadicamente nos cursos de
formacdo. (GATTI e NUNNES, 2008, p. 67-69 apud LIMA, 2011, P70)

A constatac¢do é ratificada no trabalho de Curi (2004 apud LIMA, 2011, p. 70), que
pesquisou e analisou 36 cursos de Pedagogia, focando, inclusive, a matriz curricular. A autora
chama a atencdo para a carga hordria destinada a formacdo para a drea da Matematica, a
qual, em seu estudo, corresponde a um percentual de 4% a 5% da totalidade do curso. Assim,

ela observa que

[...] os futuros professoresconcluem cursosde formagao sem conhecimentos
de conteldos matematicos com os quais irdo trabalhar, tanto no que
concerne a conceitos quanto a procedimentos, como também da prépria
linguagem matematica que utilizardo em sua pratica docente (CURI, 2004, p.
76-77 apud LIMA, 2011, p. 70).

CONSIDERACOES FINAIS

Historicamente a Matematica é um ramo do conhecimento que, de alguma forma,
ainda atormenta os estudantes. Em épocas passadas, talvezafalta de métodos mais eficientes
para o ensino desse componente curricular tenha deixado marcas profundas que foram

passando de geracdo em geragao.

Uma prova dessas marcas, constatamos nessa pesquisa quando investigamos acerca
da rejeicdao que alguns alunos tém pela Matematica.

Observamos que a maioria dos professores, que ministra aulas nos anos iniciais do
ensino fundamental, ndo possui habilidades para ensinar as Matematicas, ndo consegue
desenvolver o saber matematico de maneira tal que motive os alunos a gostar dessa
componente curricular; Assim sendo cumpre que elaboremos situagdes de ensino e

aprendizagem que tenham significado para o estudante.
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Além disso, a abordagem dos objetos matematicos a priori deve ser interessante e
agradavel, de preferéncia colocando os fen6menos do mundo real na contextualizacdo dos
problemas. No entanto, as vezes issondo é passivel de realizacdo, pois, segundo Curi (2004
apud LIMA, 2011, p. 70), a maioria dos cursos de formag¢ao de professores dos anos iniciais do
ensino fundamental possui carga horaria aquém da desejavel para formar um pedagogo com

habilidades aceitdveis para o exercicio do ensino da Matematica.

Devemos romper com a concepc¢ao de Pitagoras, de que a Matematica é para poucos.
Entretanto, na atualidade ainda vemos docentes em todos os niveis de ensino com esta visdo
e dentre os vérios instrumentos de ensino, usam um em particular: a avaliacdo ndo como
funcdo diagndstica e formativa, mas simplesmente como classificatdria. A partir desse prisma
pode-se concluir que um dos fatores que inibe a criatividade e desenvolvimento das
habilidades dos estudantes, levando-os a rejeicdo deste componente curricular, encontra-se

nos obstaculos didaticos e epistemoldgicos.

Observamos também que um dos fatos que enseja a crianca ter rejeicdo pela
Matematica estd ligado a frustracdo de uma experiéncia negativa, como, por exemplo, nao
conseguir resolver determinados problemas. Em se repetindo algumas vezes, ela perde o
interesse e o prazer em realizd-la outras vezes. O ser humano, de maneira geral, tem prazer
em realizar tarefas que consiga executar com mestria, € no processo de ensino e
aprendizagem da Matematica ndo é diferente. Quando o aluno resolve um problema fica
entusiasmado e motivado em ir a busca de novos desafios. Contudo, quando ha o insucesso,
e o professor ndo sabe lidar com estas questdes, o sentimento de incapacidade vai tomando
conta do emocional e, a cada fracasso, a crianca se sente mais incapaz ao ponto de deixa-la

timida e passiva no meio escolar.°

Para Freud (1969) o homem faz as coisas em busca de prazer e quando esse ndo

aparece ao realizar uma tarefa, ele tendera a rejeita-lo,

O cursotomado pelos eventosmentais esta automaticamente regulado pelo
principio de prazer, ou seja, acreditamos que o curso desses eventos é
invariavelmente colocado em movimento por uma tensao desagraddvel e
gue tomaumadirecaotal, que seu resultadofinal coincide com uma reducdo

10 Cumpre, contudo, estar-se atento aos turnos, ao background do aluno e da familia, a caréncia de material
didatico etc. Por exemplo, o turno noturno nas escolas publicas geralmente reserva-la para o desastre docente-
discente.
40
Pesquisa em Foco, Sdo Luis, vol. 23, n. 1, p. 27-42.Jan./Jun. 2018
ISSN: 2176-0136



Pesquisa em Foco ISSN (2176-0136)
http://ppg.revistas.uema.br/index.php/PESQUISA EM FOCO
S3o Luis, v. 23, n. 1, Jan./Jun. 2018

dessa tensao, isto €, com uma evitacdo de desprazer ou uma producdo de
prazer.” (1969, p. 17, v. 18)

Na relagdao entre professor e aluno deve existir muito mais que momentos de
transmissao de informacdo, pois é importante alegria, companheirismo, respeito e amor. No
processo de ensino-aprendizagem, os lacos afetivos, em tese, deverdo proporcionar um

ambiente positivo a aprendizagem, motivando e despertando o interesse do aluno.
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