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RESUMO
As discussGes em relagdo a formacgao de professores estdo cada vez em destaque na
sociedade e nos espagos escolares. Assim sendo, este trabalho prop0s-se investigar a
formacdo e atuacdo dos professores do ensino de Biologia da Educacdo basica nas
escolas publicas da rede estadual do ensino médio em Chapadinha/Maranh3o. Para a
coleta de dados, foram levantadas informacdes por meio de visitas as escolas,
aplicacdo de questiondrios estruturados e entrevistas. Treze professores participaram
da pesquisa e os resultados indicaram que a maioria dos docentes de biologia (9) tem
formacao especifica na area. Os docentes relataram a necessidade de melhoria nas
estratégias didaticas utilizadas. A quantidade, a disponibilidade dos recursos
oferecidos nas escolas e a falta de laboratdrios de Ciéncias foram apontados pela
maioria dos docentes como fatores que dificultam o ensino de Biologia. Nove
professores entrevistados relataram a participacdo recente no Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio, o qual apresentou uma influéncia positiva para a sua
capacitacdo profissional. Nesse sentido, a prdatica pedagégica é fortemente
influenciada pelos saberes docentes, experiéncia de vida, histéria profissional, pelas

relagdes com os alunos e demais atores da comunidade escolar; portanto, as
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expectativas de melhoria na qualidade do ensino e valorizagao do professor perpassam

por politicas de formagao e melhorias nas suas condi¢des de trabalho.

Palavras-Chave: Acdo Docente; Ensino de Biologia; Formacdo Continuada.

TEACHER TRAINING: FORMATION DIAGNOSIS AND BIOLOGY TEACHERS OF PUBLIC
SCHOOLS IN THE MUNICIPALITY OF CHAPADINHA / MA

ABSTRACT
The issue of training teachers is increasingly standing out in school spaces. In view of it,
this study aimed to investigate the formation and activities of biology teachers of basic
education in public schools of high school in Chapadinha/Maranhdo: For data
collection, was raised information through visits to schools, application of
guestionnaires half-open and interviews. Thirteen teachers participated in the survey
and the results indicated that most biology teachers (9) has specific training in the
area. Teachers report the need for improvement in teaching strategies used. The
qguantity, availability of resources offered in schools and the lack of science
laboratories were mentioned by most teachers as factors that hinder the teaching of
biology. Nine teachers interviewed reported the recent participation in the National
Pact for to the high school Program which had a positive influence for the professional
training of these teachers. In this sense, the pedagogical practice is strongly influenced
by teaching knowledge, life experience, work history, by relations with students and
other actors of the school community, and the improvement expectations in quality of
education and enhancement of teacher pervade by training policies and improvements

in their working conditions.

Keywords: Biology Teaching; Teaching Activities, Continuing Education.

INTRODUCAO

O profissional da Educacdo deve ser preparado para desempenhar diversas
relacGes na escola e fora desta, destacando o trabalho pedagdgico como nucleo
central de sua formacdo (FREITAS, 1992). A formacao de profissionais do magistério da

Educacdo basica é bastante discutida (BRASIL, 2001; 2002; 2015). A definicdo de uma
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base nacional comum articulada com a formagado inicial e continuada alinhada ao
projeto nacional de Educagdo brasileira, em seus niveis e modalidades da educagdo
basica, sdo questdes essenciais na prdpria valorizacdo dos profissionais da Educacdo
(DOURADO, 2015).

Conhecer o professor, sua formacdo basica e como ele se constréi ao longo da
carreira profissional sdo elementos fundamentais para que se compreendam as
praticas pedagdgicas dentro das escolas (NOVOA, 1999). De acordo com esse autor,
tornar-se professor é um processo de longa duracdo, de novas aprendizagens e sem
um fim determinado. Conforme Helatczuk (2010), o termo professor é proveniente do
latim “professore”, que designa aquele que ensina nas vertentes, ciéncia, arte, saber e
o conhecimento (DASSOLER; LIMA, 2012).

Os saberes docentes, os quais sdo essenciais a pratica pedagodgica, referem-se a
um conjunto de diversos saberes provenientes de vdrias fontes (dos programas
escolares, dos livros didaticos, das disciplinas ensinadas, dos conhecimentos
pedagdgicos, dentre outros). Tardif (2002) apresenta-os em quatro categorias: 1)
saberes disciplinares; 2) curriculares, 3) profissionais e 4) experienciais; e distingue os
saberes produzidos no exercicio da pratica docente dos demais provenientes das
instituicdes formadoras ou dos programas curriculares. Os professores ndao constroem
os saberes docentes apenas na pratica, mas originam de inUmeras situacbes e
diferentes momentos da sua histéria de vida pessoal e profissional (RODRIGUES,
2006).

No ensino de Biologia, as atuais necessidades formativas em termos de
qualificacdo humana, pressionadas pela reconfiguracdo dos modos de producdo e
explicitadas nos PCN+ (2002), exigem a reorganizacdo dos conteudos trabalhados e das
metodologias empregadas, delineando a organizacdo de novas estratégias para a
conducdo da aprendizagem (BORGES, 2014). O objetivo do ensino é proporcionar que
aluno alcance conhecimentos basicos e eficazes sobre a concep¢ao entre o mundo
natural e o estabelecido pelo homem e a sua funcdo social, tornando-se sujeitos
transformadores da sua realidade por meio de suas decisdes (KRASILCHIK, 2005).

No ano de 2015, a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE) divulgou um ranking mundial de qualidade de educacdo e revelou

gue o Brasil ocupa a 602 posicdo entre os 76 paises avaliados (BRASIL, 2015). O
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municipio de Chapadinha, na ultima avaliagio do Indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB), possui indice de proficiéncia, em todos os niveis de ensino,
abaixo da média nacional (BRASIL, 2015).

Para Siqueira; Giannetti (2010), o baixo desempenho dos alunos se explica,
entre outros fatores, pelas dificuldades pedagdgicas e pelo fato da escola ndo
apresentar condi¢es de ensino favoraveis, sendo pouco estimuladoras. Outros fatores
referem-se a patologias e transtornos associados ao desenvolvimento da coordenacao,
da leitura, déficit de atencdo, problemas emocionais (baixa autoestima, desmotivacao)
e preocupac¢ao familiar também influenciam no desempenho das criangas e jovens na
escola.

Na era do conhecimento e em uma época de mudangas, a questao da formacao
de professores vem assumindo posicdo de urgéncia nos espacos escolares
(PERRENOUD, 2001). Para Noévoa (1995), a formacdao continuada docente deve
estimular uma perspectiva critico-reflexiva, um pensamento autébnomo e uma
autoformacao participativa.

Muitos programas sdo desenvolvidos pelo Ministério da Educacdo (MEC) e
Secretarias de Educacdo em prol da formacdo docente, como, por exemplo, a Politica
Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educagao Bdsica por meio do
Decreto n. 6.755, de janeiro de 2009. Conforme Scheibe (2010), por meio deste
documento foram criados os Foruns Estaduais de Apoio a Formacao dos Profissionais
da Educacdo, além de ser mantida a responsabilidade da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) pelo fomento a programas de
formacao inicial e continuada no Pais.

Dentre os programas de formag¢dao do MEC, o Plano Nacional de Formacao de
Professores da Educacdo Bdasica (PARFOR) busca constituir acbes e metas para a
qualificacdo dos professores brasileiros que ainda ndao possuem uma formacgao
adequada ao trabalho docente (BRASIL, 2009). Foi criado também o Pacto Nacional
pelo Fortalecimento do Ensino Médio, outro programa que visam promover uma
formacao continuada e valorizacdo dos professores do Ensino Médio abrangendo
todos os estados do territdrio nacional brasileiro (BRASIL, 2013).

A questdo da formacgao de professores tem gerado muitas pesquisas, estudos e

debates, por ser considerada umas das principais medidas para a melhoria no quadro
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da educacdo no Pais (SALGADO, 2000). Entretanto, existem ainda diversas duvidas e
indefinicdes, abrindo espaco para manifestacdes, sugestdes e depoimentos oriundos
dos prdprios profissionais da educacao.

Em vista do exposto, este trabalho buscou investigar a formagdo e atuagao dos
professores de biologia do ensino médio do municipio de Chapadinha-MA, bem como
a contribuicdo do programa de formagdo continuada proporcionada pelo Pacto
Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio na pratica pedagdgica dos professores

de biologia no municipio.

METODOLOGIA

A pesquisa qualiquantitativa foi desenvolvida no periodo de janeiro a outubro
de 2015 com treze (13) professores de Biologia atuantes nas trés escolas publicas
estaduais do ensino médio do municipio de Chapadinha, descritas no trabalho como A,
B e C. A participagdo ocorreu voluntariamente apds assinarem o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.

Foram aplicados questionarios estruturados aos professores contendo
dezessete (17) questdes semiabertas. Neste instrumento de coleta de dados foram
abordadas questdes sobre: perfil dos professores de biologia, caracteristicas do
trabalho docente, recursos e praticas de ensino mais utilizadas, além de suas
perspectivas quanto a formacdo continuada. Chizotti (1991) pontua que este
instrumento de pesquisa é muito utilizado por apresentar uma flexibilidade quanto a
insercdo das respostas e pelo fato de estar composto com perguntas pré-elaboradas,
dispostas sistematicamente e sequencialmente em itens de interesse da pesquisa.
Com uma abordagem descritiva, os dados obtidos nos questiondrios foram
organizados e tabulados utilizando o programa Microsoft Excel e analisados com base
nas respostas dos docentes.

Posteriormente foram realizadas entrevistas com os nove professores de
Biologia participantes do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio. Esse
curso foi realizado nas escolas publicas de ensino médio sob a coordenacdo da
Universidade Federal do Maranhdo. As entrevistas foram transcritas e analisadas com

intuito de identificar nos relatos dos professores, a relevancia do curso, suas
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implicagbes na pratica pedagdgica, destacando os pontos positivos e aspectos que

precisam ser aprimorados nos cursos de formagao continuada.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Perfil geral dos participantes

A maioria dos docentes de Biologia nas escolas publicas estaduais de
Chapadinha — MA é do sexo feminino (61,5%) e com idades de 26 a 35 anos (46,1%),
tendo experiéncia no magistério de 5 a 10 anos (Tab.1l). Todos os professores

entrevistados residem no municipio.

Tab. 1: Perfil geral dos docentes de biologia das escolas publicas de ensino médio de
Chapadinha, Maranhao.

Sexo Faixa etaria Tempo de experiéncia
docente
Feminino- 61,5% 20 a 25 anos-7,7% Menos de 05 anos-13,3%
Masculino- 38,4% 26 a 35 anos-46,1% 05 a 10 anos-46,1%
36 a 45 anos-15,3% 10 a 15 anos-7,7%
46 a 55 anos-30,7% 20 a 25 anos-30,7%

Fonte: Elaborado pelas autoras

A prevaléncia de mulheres no magistério em nivel nacional foi observada em
uma analise feita pelo Departamento Intersindical de Estatisticas e Estudos
SocioeconOmicos (DIEESE), por meio de microdados coletados entre 2002 a 2013 pelo
PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios), verificando que a profissao
docente é majoritariamente exercida por mulheres (83,1%), apesar de um crescimento
no numero de homens no magistério (64,41%) (DIEESE, 2014).

A idade dos participantes da pesquisa, bem como o tempo de servico se
relacionam, sendo a maioria de jovens e seu tempo de servico relativamente pequeno.
Segundo Cavaco (1995), os saberes profissionais sdao construidos por meio de
experiéncias apropriadas na comunidade escolar por meio de interagdes constantes
gue vao construir a identidade do professor. Deste modo, a autora afirma que por
volta dos trinta anos de idade o professor ingressa na fase de maior seguranca e
competéncia em sua profissdo, pois ja passou pelo periodo de maior instabilidade e

inseguranca da carreira, relativo aos primeiros cinco anos de docéncia.
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A maioria dos professores entrevistados trabalha em apenas uma escola
(61,5%) com carga horaria semanal de 40 horas de trabalho (53,8%). A maior parte
atua em dois turnos (69,2%) em aulas de Biologia e trabalha aproximadamente em dez
ou mais salas de aula (30,7%) (Tab.2). Segundo Lapo; Bueno (2003); Freitas (2002)
existem problemas educacionais causados pelas precdrias condi¢des de trabalho dos
professores, entre as quais se destacam o acumulo de atividades e as jornadas duplas

de trabalho, dificultando assim um ensino de qualidade.

Tab. 2: Proporc¢ao dos professores de biologia segundo caracteristicas do trabalho docente.

Quantidade de Carga horaria semanal | Quantidade de | Quantidade de turmas de
escolas que de trabalho turnos em Biologia
trabalham Biologia
1 escola-61,5% 20 horas-38,4% 1 turno-15,3% 1a3turmas-23%
2 escolas-38,4% 40 horas-53,8% 2 turno-69,2% 4 2 6 turmas-23%
Mais de 40 horas-7,7% 3 turno-15,3% 7 a 9 turmas-23%
10 ou mais turmas-30,7%

Fonte: Elaborado pelas autoras

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB/96) reconheceu o direito
dos professores terem um periodo para se dedicarem aos estudos, planejamento e
avaliacdo, sendo que este tempo deve ser incluido em sua carga horaria total de
trabalho. Porém, a LDB/96 ndo atentou em quantificar e descrever com precisdo o
periodo de trabalho do professor atuando em sala de aula, desta forma, deixando
ambiguidade na interpretacdo e lacunas para um processo de precarizagdao das
condicdes do trabalho docente (PRADO, 2001). Na Lei n? 11.738/2008, sobre o piso
salarial dos professores da Educagdo basica, foi assegurada a destinacdo de 1/3 (um
terco) da carga hordria de trabalho a outras atividades pedagédgicas inerentes ao
exercicio do magistério (BRASIL, 2008).

Sabe-se que é comum o professor levar atividades da escola para casa, pois
seu trabalho ndo se resume apenas no espaco fisico do estabelecimento escolar, mas
em tempos para a preparacdao de material didatico para o ensino em sala de aula,
como a preparacdo e organizacdo do material, leituras de livros e fontes de pesquisas
diversas, assim, obrigar o professor a praticar tal pratica na instituicao é fazer com que
o trabalho ndo seja produtivo e eficaz, levando a precarizacdo do ensino (MARQUES,

2009).
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Nesta pesquisa, todos os docentes entrevistados possuem ensino superior, a
maioria tem formacdo em Ciéncias Bioldgicas, porém existem professores formados
em areas distintas atuando no ensino de biologia, essa presenca é mais marcante na
escola B, ja a escola C possui uma maior quantidade de professores bidlogos (80%)
(Fig. 1).

A meta 15 do Plano Nacional de Educagdo (PNE) para o periodo de 2011/2020
refere-se a valorizacdo do professor e recomenda que todos os docentes da Educacdo
basica tenham formacgdo superior, e que seja obtida em curso de licenciatura na area

de conhecimento em que atuam (BRASIL, 2010).

Fig. 1: Formacado inicial dos professores de biologia nas escolas participantes da pesquisa.
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

Segundo dados do Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), a maioria dos professores do ensino médio na regido Nordeste do Brasil possui
nivel superior (88,6%). No Maranhdao 93,4% dos docentes apresentam formacdo
superior e em Chapadinha/MA 85,7% (BRASIL, 2014).

E de extrema importancia que o professor possua formacdo em sua area de
atuacdo, isso reflete diretamente na qualidade do ensino. Para Flor et al., (2014), é
necessario que os professores em suas formacgdes, tanto inicial como continuada,
tenham vivenciado momentos nos quais a pratica de sua disciplina especifica esteja
presente, pois, desta forma, as disciplinas serdo desenvolvidas em sala de aula de

forma consistente, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais efetivo.
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O fator principal que leva um docente atuar fora de sua area de formacao
inicial relatado pelos entrevistados é para completar a carga hordria de trabalho
semanal (76,9%), seguido do fator salarial, e da preocupacdo em deixar o aluno sem

professor (Fig.2).

Fig. 2: Motivos, relatados pelos professores, que o levam a atuarem em uma disciplina fora de
sua area de formagao inicial.

76,9%

23,1% 23,1%

Completar a carga Fator salarial N&o deixar 0 aluno sem  Imposicdo da gestdo
horéria de trabalho professor escolar

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Sdo preocupantes as condicdes que o ensino no Brasil se encontra, de forma
geral, a maioria dos professores do ensino médio (51,7%) ndo é habilitada na disciplina
qgue atua. Apenas 51,6% dos professores, que ddo aula de Biologia, possuem
licenciatura nesta drea, o que reforca ainda mais a necessidade da formacao
continuada dos professores (BRASIL, 2014).

O paragrafo 4° do artigo 3° da LDB/96 afirma que, para atuarem em campos
especificos do conhecimento, os professores deverao ser formados em cursos de
licenciaturas, com capacitacdo adequada; os docentes habilitados poderdo atuar no
ensino da sua especialidade, em qualquer etapa da educacdo basica (BRASIL, 1996).

Fatores como a formacdo indevida, infraestrutura imprépria, remuneragao
inadequada e jornada de trabalho intensificada, entre outros, induzem condicdes de
trabalho docente desfavoraveis nas escolas publicas e uma precarizacdo da educacao
basica no Brasil assim como para os que atuam nela (COSTA, 2013). Sendo esses
fatores um dos principais motivos para a baixa atratividade desta carreira no Brasil

(GATTI; BARRETO, 2009).
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A questdo salarial € um ponto essencial na carreira docente. Alves e Pinto
(2011, p. 609) afirmam que “é um aspecto fundamental para qualquer profissao,
principalmente numa sociedade sob a légica capitalista, e ndo é diferente quando se
trata da docéncia no contexto do sistema educacional brasileiro atual”. Os baixos
salarios fazem com que muitos deles procurem atuar em diferentes escolas, com

horarios cada vez mais alargados (LARROSA, 2003).

Acdo docente

O livro didatico (LD), computador/projetor multimidia e a Internet sdo os
principais recursos didaticos utilizados nas aulas de Biologia pelos professores
entrevistados nas trés escolas (Tab.3). Neste aspecto, a utilizacdo adequada dos
materiais torna-se relevante para aprendizagem satisfatdoria dos estudantes. Bizzo
(2005) destaca que o material selecionado pelo professor deve ser com intuito de
contribuir de maneira efetiva no conhecimento dos alunos, estabelecendo relacdes

com a realidade em que estd inserido.

Tab. 3: Recursos didatico-pedagdgicos mais utilizados pelos docentes para o ensino de
biologia no ensino médio em Chapadinha — MA.

Recursos didatico-pedagdgicos Escola A Escola B Escola C
Livro didatico 100% 100% 100%
Computador/ projetor multimidia 100% 75% 80%
Internet 75% 100% 100%
Filmes/ Videos 50% 75% 60%
Revistas 25% 25% 40%

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Karling (1991) apresenta o livro didatico como o mais econ6mico e completo
recurso de ensino. Ferreira (2007) complementa que este material pode ser
considerado um ponto de apoio seguro no qual os alunos podem se basear para
estudar. Selles e Ferreira (2002, p. 103) acreditam que este instrumento diddtico é
para muitos professores como “um colaborador silencioso que definia a selecdo e
organizacao tanto dos conteudos quanto das atividades e métodos de ensino”; desta
forma, inUmeros docentes tornam-se dependentes deste recurso. No entanto, é
necessario dar especial atencdo a atualizacdo e acuidade dos conteldos abordados nos

livros didaticos.
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Os LD inscritos no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) adquiridos e
distribuidos pelo MEC primeiramente passam por um processo de avaliagdo
pedagégica, por meio de critérios eliminatdrios, visando cumprir a exigéncia da
qualidade da Educagao (BRASIL, 2013). O Governo brasileiro, por meio do PNLD, é um
grande comprador dessas obras. Para Bittencourt (2004), é necessaria atencdo aos
aspectos didaticos com relagdo a qualidade dos conteldos, atividades e metodologias
propostas nos LD e quanto aos aspectos sociais, como ideologia e valores veiculados
neles, quanto ao papel do Estado como administrador, comprador e instrumento de
controle dessas obras, assim contribuindo para uma melhoria da qualidade do LD no
Brasil (LIMA, 2013).

Baggio (2000) considera importante a presenca das TDIC’s (Tecnologias Digitais
da Informacdo e Comunicac¢do) no ambiente escolar ja que estdo na sociedade em seus
diversos contextos. A utilizacdo da Internet, dos meios tecnoldgicos, materiais de
apoio pedagégico e recursos audiovisuais como computador e projetor multimidia,
entre outros, fazem-se cada vez mais integrada na pratica docente.

As TDIC's facilitam os processos de ensino e de aprendizagem, assim como o
processo de media¢do do conhecimento (MORAN, 2002). E importante que tais
tecnologias sejam empregadas de maneira diligente, de modo a beneficiar a
aprendizagem dos alunos, ja que se encontram em uma geracdo mais tecnoldgica e
essas ferramentas fazem parte do seu cotidiano (SANCHES; RAMOS; COSTA, 2014).
Tais ferramentas de ensino servem como facilitadoras as quais aceleraram e
intensificam a aprendizagem e ndao devem diminuir o trabalho do professor e do aluno
(KARLING, 1991).

Nesta pesquisa, a metodologia de ensino mais utilizada pelos professores
entrevistados foi a aula expositiva/dialogada (Tab. 4), corroborando com Silva; Morais;
Cunha (2011) que também observaram a aula tedrica como a metodologia mais
utilizada pelos docentes de Biologia. Neste aspecto, os autores esclarecem que a
utilizacdo de aulas somente expositivas ndo terd efeito positivo no ensino e
aprendizado de conteldos relacionados ao bioldgico.

O Ensino Médio é a etapa da Educacdo Bdsica que apresenta maior
complexidade e quantidade de conteudo, no entanto, sdo encontradas dificuldades em

desenvolver novas metodologias para ministrar tais assuntos (SILVEIRA; ARAUJO,
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2014), os quais acabam limitando-se ao uso dos livros didaticos; deste modo, a pratica
docente continua firmada no ensino tradicional, em que ocorre apenas 0s processos
de memorizacdo de conteudos e realizacdo de exercicios de fixacdo (CHAGAS, 2005).
No momento em que foi realizado a pesquisa, a escola A era a Unica escola
publica de ensino médio em Chapadinha que possuia laboratério de Ciéncias equipado
e em funcionamento, e nesta escola observou-se a utilizagdo de outras estratégias de
ensino como aula pratica (75%). Na disciplina de Biologia, a exposi¢cdo tedrica dos
conteudos deve ser aliada a uma abordagem pratica (SILVEIRA; ARAUJO, 2014). A
aprendizagem do aluno se torna mais efetiva quando ocorre a mediacdo do
conhecimento pelo professor desenvolvendo acbes que promovam a aprendizagem

dentro e fora da sala de aula (SALMORIA, 2012).

Tab. 4: Metodologias de ensino mais utilizadas pelos docentes de biologia das escolas publicas
no municipio de Chapadinha — MA.

Metodologias de ensino EscolaA EscolaB EscolaC

Aulas Expositivas/dialogadas 75% 75% 80%
Aulas de campo 50% 25% 20%
Aulas praticas 75% - -
Aulas de informatica 25% - -

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Os professores precisam trabalhar sob uma nova perspectiva no campo
educacional, que nado se restrinja as antigas praticas instrumentalizadoras de formacao
técnica. A escola é um espaco rico em aprendizagem, nela o aluno é colocado em
situacdes nas quais seus saberes deverdo ser confrontados (BIANCHI; MELO, 2009).

Por muito tempo, o ensino era considerado como apenas transmissdo de
conhecimento, em que o professor era o detentor de todo saber e caberia ao aluno
memorizar e repetir o conhecimento transmitindo, no entanto, essa ideia se
transformou: agora o ideal é aprender a aprender (ARAUJO; YOSHIDA, 2010). Para
Chalita (2001), este procedimento exigira um novo tipo de educador que ndo podera
mais ser aquele tradicional firmado na autoridade do cargo, mas com uma nova visao
do ato de ensinar, disposto a empreender novas atitudes, tornando-se um professor

pesquisador disposto a aprender.
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A forma de aprendizagem do aluno ndo se compreende na simples aquisicdo e
acumulagdo de conhecimentos, é concebida como um processo de apropriagdo
individual, onde o educando seleciona as informacdes de acordo com suas préprias
necessidades de conhecimento (MERCADO, 1999).

No entanto, muitas dificuldades sdo encontradas pelos professores para a acao
docente no ensino de Biologia em Chapadinha — MA, como a auséncia de laboratérios
nas escolas, fator mais citado pelos docentes da escola B e C (100%), dificuldades para
realizacdo de aulas de campo, bem como o desinteresse dos estudantes (Tab. 5).

Tab. 5: Dificuldades encontradas pelos docentes de biologia das escolas publicas de nivel médio
entrevistados no municipio de Chapadinha — MA.

Dificuldades para o ensino de biologia EscolaA EscolaB EscolaC
Auséncia de laboratério - 100% 100%
Desinteresse dos alunos 50% 50% 80%
Dificuldade para realizagao de aulas de campo 75% 50% 40%
Auséncia de materiais didaticos 25% 25% -
Pouco dominio da area especifico - 25% -
Outros: Infraestrutura da escola - - 20%

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Sao varias as maneiras de tornar o ensino de Biologia mais atrativo, mesmo que
a escola ndo tenha um laboratério de Ciéncias, existem diversas aulas praticas
relativamente simples que podem ser realizadas na prdpria sala de aula. Conforme
Silva; Morais; Cunha, (2011), o professor deve selecionar as atividades praticas diante
de suas possibilidades, utilizando os recursos disponiveis na escola, trabalhando de
forma dinamica e criativa propondo variadas formas de construcdo do conhecimento.

Vasconcellos (2003) esclarece que diversos fatores contribuem para a perda de
interesse dos alunos nos estudos, mas também a prdopria organiza¢cdao escolar e as
dificuldades pedagdgicas. No estudo de Silva; Morais; Cunha (2011), a desmotivacao
dos alunos na disciplina de Biologia é o fator que mais dificulta o processo de ensino.
Os autores afirmam que este problema é causado por fatores do meio externo a
escola, mas reflete dos fatores internos como os tipos de metodologias de ensino que

o professor utiliza em suas aulas.
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O ensino de Biologia ainda hoje privilegia o estudo de conceitos, linguagem e
metodologias desse campo do conhecimento, o que torna as aprendizagens pouco
eficientes para interpretacdo e intervencdo na realidade; isto se reflete no rendimento
dos préprios alunos nas aulas (BORGES; LIMA, 2007).

Observa-se que alguns professores desta pesquisa (30,8%) ndo possuem
formacgdao na drea de Biologia. Deste modo, sdo gerados problemas com os saberes
especificos na area, e o ensino deste componente curricular fica comprometido. As
consequéncias sdo observadas com a preponderancia das aulas expositivas dialogadas
como metodologia utilizada pelos professores, com o livro didatico como um recurso
fortemente presente na mediacdo, e constatadas com o desinteresse dos alunos,
aspecto apontado pelos professores como um importante fator que dificulta o ensino
de biologia.

Por muitas vezes, a escola aparenta ser imdvel, no entanto, as praticas
pedagédgicas se modificam de forma lenta, mas profunda, sob as aparéncias da
continuidade. O professor enfrenta diversos desafios como, por exemplo, a busca por
uma renovacdo, um desenvolvimento de competéncias adquiridas em sua formacao
inicial e outros. Analisar e refletir sobre suas praticas docentes sdo importantes para a
autoformacao, assim como sdo dispositivos para a formacgao continuada (PERRENOUD,

2000).

Perspectivas sobre a formagao continuada

A partir da década de 1990, visando estabelecer novos padrdes regulatérios
para a educacdo, o Governo brasileiro passou a realizar reformas educacionais, sendo
a profissionalizacdo do docente o vinculo para implementacao destes movimentos
(AGUIAR, 2010).

A formacdo dos professores tem se tornado um elemento essencial para que o
sistema de ensino possa ser renovado e melhorado, assim, entende-se o fato da
formacdo docente ser tratada como eixo principal nos movimentos educacionais
(SACRISTAN; GOMES, 1998).

De acordo com a LDB/96, nos termos do inciso Il, artigo 67, cita o direito de
aperfeicoamento profissional continuado (BRASIL, 1996). Strieder; Malacarne; Staub

(2010) argumentam que
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A formacdo continuada necessita apresentar uma estrutura
organizacional diferenciada das alternativas ja amplamente
oferecidas. S3o necessdrios cursos que possam constituir, além de
espacos de convivio entre colegas e de relatos de experiéncias,
momentos de fundamentacdo tedrica em conteudos, assim como
para a compreensdao aprofundada das experiéncias vividas e
planejamentos para a superagdo de problemas encontrados na sua
atuacdo (STRIEDER; MALACARNE; STAUB, 2010. p.56).

Todos os professores participantes desta pesquisa afirmaram a necessidade do
processo de atualizacdo docente precisa ser constante. Diante da realidade do
aumento na produgao de conhecimento e o reconhecimento da Ciéncia como um fator
fundamental para o desenvolvimento do pais assim como da velocidade que essas
informacgdes sao disseminadas, tornou-se um grande desafio para o professor manter-
se atualizado (ARAUJO; YOSHIDA, 2010).

Como meios utilizados para atualizagado profissional, os docentes entrevistados
apontam, principalmente, o uso da Internet, citado por 76,9% dos 13 professores de

Biologia, além dos cursos de capacitagdo de professores (61,5%), entre outros (Fig. 3).

fig. 3: Recursos didaticos mais utilizados pelos docentes de biologia para sua atualizagdo
continua.

®m Meios mais utilizados para atualizacio docente

76,9%
61,5%
53,8% 53,8%
38,4%
I 23,1%
Internet Cursos de Livros Revistas Jornais Cursos
capacitacdo em superiores
Servico

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Cada vez mais a Internet torna-se essencial no cotidiano das pessoas, em
relacdo a formacdo continuada representa um avancgo, pois por meio dela podem-se
utilizar diversas ferramentas e recursos Uteis ao processo de formacdo docente. Por
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exemplo: produgdes cientificas, sites que favorecem subsidios aos professores, bem
como cursos a distancia para aqueles que ndo tem tempo ou algum limite para realizar
presencialmente estes cursos (GASQUE; COSTA, 2003). Observa-se a importancia deste
processo, a0 mesmo tempo em que as novas tecnologias da Informacgao sao excelentes
recursos para a formacdo, e a capacitacdo docente fomentam a elaboracdo de
metodologias de ensino e aprendizagem na escola.

Sabe-se que a formacdo dos professores ndo acaba no curso de formacdo
inicial, e nem em cursos de atualizacbes realizados (KRASILCHICK, 2005). Nesta
pesquisa, sessenta e quatro por cento (64%) dos professores possuem curso de
especializacdo e apenas um professor cursou Mestrado; nenhum possui doutorado.
Lévy (1999) afirma que, atualmente, diversos saberes adquiridos no inicio de uma
carreira deixam de ser aplicados do decorrer de uma trajetéria profissional. Neste
aspecto, o curso de pés-graduacdo podera desempenhar um papel importante para a
atualizagdo, novas aprendizagens e inovagao para esses professores.

Segundo Noévoa (1995, p. 67), “a formacdo continuada precisa valorizar os
saberes de referéncia da profissdo, a partir da reflexdo que os docentes fazem sobre
sua pratica” fazendo-se necessarios os estudos, discussdes e reflexdes coletivas na
escola sobre este tema.

Os professores de Biologia indicam a falta de apoio governamental (61,5%)
como um empecilho para a busca por uma atualizagdo continua. A falta de suporte
pedagégico por parte da gestdo escolar também é evidenciada como uma das
principais dificuldades para esse processo (46,1%) (Fig. 4).

Fig. 4: Motivos relatados pelos professores que os levam a ndo buscarem uma atualizagdo continuada.

m Obstéaculos para a atualizacdo docente

61,5%
46,1%

30,7%
23,1%

15,3%

Falta de apoio Falta de suporte Pouca articulagdo Pouca Falta de dominio
governamental  pedagdgico por parte entre teoria e pratica disponibilidade de tecnoldgico
da gestéo escolar tempo

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Aquino (2002), em seu estudo, evidenciou algumas dificuldades apontadas
pelos professores para agdes formativas, como, por exemplo, falta de bibliotecas e
acesso a Internet e a grande quantidade de carga horaria de trabalho, sendo fatores
que impedem de se dedicarem um tempo maior aos estudos. Percebe-se que sdo
muitos os motivos que impossibilitam a busca por atualizacdo, no entanto, os
professores ndo devem levar ao descaso esse processo de formagdo, pois é uma das
principais medidas para uma melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

Neste sentido, vale ressaltar que no PNE, para o periodo de 2011/2020,
determinadas ac¢des deverdao ser instaladas para que haja a devida valorizagao e
formacdo dos professores da educacdo basica, que devem existir ao lado de
estratégias politicas consistentes, coerentes e continuas de formacao inicial e
continuada dos professores, os quais precisam ter as suas condi¢cOes de trabalho,
carreira e remuneracao melhoradas (SCHEIBE, 2010).

Todos os professores afirmaram que ja passaram por algum curso de
capacitacdo ou atualizagdo nos ultimos cinco anos. As contribuicdes dos cursos de
atualizacdo se refletem, de forma geral na melhoria do processo ensino e
aprendizagem citado por 84,6%, ou nas metodologias utilizadas que utilizam em sala

de aula (38,4%) (Fig. 5).

Fig. 5: Aspectos educacionais indicados pelos docentes que sdo aperfeicoados por meio de
cursos de capacitagao profissional dos docentes.

m Aspectos melhorados apo6s cursos de atualizagao

84,6%

38,4%

23,1% 23,1%

L. =

No processo ensino  Na metodologia  Na sisteméatica de Na execucdo do  Na utilizacéo de
aprendizagem utilizada em sala de  avaliagdo dos planejamento  recursos didaticos
aula alunos

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Para os docentes, o processo de formacdo continuada é relevante a medida
que traz beneficios para o processo de ensino-aprendizagem dos seus estudantes e,
consequentemente, na maneira de exercer a docéncia. Formosinho (2009) indica que é
essencial facilitar aos professores conhecimentos e competéncias que possibilitem o
desenvolvimento da capacidade de promover melhores oportunidades de
aprendizagem aos discentes.

A busca pela formacdo continuada deve ser essencial na formacdo do educador
e, para tal, é preciso estar aberto as transformacdes e ao conhecimento disponivel
(ARAUJO; YOSHIDA, 2010). Para Castelli (2009), a aprendizagem do docente estd
relacionada a sua constante busca por atualizacdes, formacgdes, com isso, favorecendo
mudancas em sua pratica por estar mais apto a desenvolver com éxito seu exercicio

profissional, tornando a construcdo do conhecimento constante.

Um olhar sobre Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio

O Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio, instituido pela Portaria
n? 1.140, de 22 de novembro de 2013, é uma politica publica na drea da Educacdo
desenvolvida pelo MEC. Visa um aperfeicoamento na formacdo docente para que os
jovens sejam preparados para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). O publico-
alvo é o corpo docente escolar. O MEC elaborou a proposta desta politica, em parceria
com as Instituicdes de Ensino Superior (IES), tendo como foco enfrentar os desafios do
Ensino Médio (BRASIL, 2013).

Para a realizacdo deste curso no municipio de Chapadinha- MA houve uma
articulacdo entre o MEC, a Secretaria do Estado da Educacdo (SEDUC) e a Universidade
Federal do Maranhdao (UFMA), a IES responsavel pela coordenacdo do projeto no
Estado. A composicdo da equipe de formacdo de professores é feita por um
coordenador geral, coordenador adjunto, supervisor, formador da IES, formador
regional e orientador de estudo (FLORES; SISTI; NARVAES, 2014). Sendo que cada cargo
deste recebe uma gratificacdo especifica.

O curso foi realizado em duas etapas, conforme Brasil (2014):
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Primeira Etapa: apresentando um conjunto de temas fundamentados
nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) para
subsidiar a formagdo continuada do professor. Tendo objetivo de
possibilitar a compreensdo das diretrizes curriculares nacionais,
criando-se um espaco para a reflexdao coletiva sobre a pratica
docente e a importancia da participacdo de todos os atores do
processo educativo e na reescrita do Projeto Politico Pedagdgico da
escola — PPP. [...] Segunda Etapa: realizada a discussao a partir dos
cadernos sobre as dreas de conhecimento e as relagdes entre elas e
seus componentes curriculares [...] (BRASIL, 2014. p.8 e 9).

O curso apresenta carga horaria de 200 horas e o material utilizado é composto
por seis cadernos tendo os seguintes temas: Sujeitos do Ensino Médio; Ensino Médio;
Curriculo; Organizacdo e Gestdo do Trabalho Pedagdgico; Avaliacdo e Areas de
Conhecimento e Integracdo Curricular (BRASIL, 2014; MUHLSTEDT, 2015).

Em Chapadinha, o curso foi dividido em médulos, com debates dos tépicos a
cada encontro, que ocorreram nas proprias escolas. A metodologia utilizada foi na
forma de leitura e discussdo dos textos de acordo com a tematica dos cadernos,
originando momentos para reflexdes sobre praticas curriculares desenvolvidas nas
escolas.

Os professores cadastrados e frequentes nos encontros do curso receberam
uma gratificacdo (RS 200,00, duzentos reais) ao final de cada médulo, condicionado a
atingir a média igual ou superior a sete. Ja os professores orientadores receberam uma
bolsa de RS 700,00 (setecentos reais).

Dos treze professores participantes inicialmente nesta pesquisa e que
responderam ao questionario, nove estavam participando do curso Pacto Nacional
pelo Fortalecimento do Ensino Médio e foi possivel levantar algumas informacoes
sobre o curso a partir das entrevistas com os mesmos.

De forma geral, foi observado uma visdo positiva sobre a implantacdo desta
politica publica nas escolas, que além de auxiliar na reestruturacdo do ensino médio
por meio do trabalho coletivo, também possibilitou uma aproximag¢ao entre os

professores e professores-alunos. Conforme relato de um dos professores:

Com esses encontros houve mais tempo para nds [professores]
podermos conversar sobre os problemas da escola, trocar mais ideias,
antes isso ndo existia porque havia somente a troca de hordrios e
basicamente apenas nos cumprimentdvamos.

Pesquisa em Foco, S&o Luis, vol. 22, n. 1, p. 45-72 Jan./Jun. 2017 63
ISSN: 2176-0136



Sarah Hapuque Ferreira de Sousa; Franciane Silva Lima; Hellen José Daiane Alves Reis; Andréa Martins
Cantanhede

Por meio deste programa de formacdo (Pacto) houve uma melhoria no
relacionamento entre os professores, havendo uma troca de ideias e experiéncias
docentes. Duarte (2004) ressalta a importancia de que nos cursos de capacitagdo
sejam realizados, entre os professores participantes, o diagndstico de alguns
problemas, tanto didaticos quanto cientificos, que surgem de sua prdpria maneira
atuar na pratica pedagdgica, pois essas discussdes coletivas, e reflexdao, proporcionam
uma melhor compreensao da realidade e ampliam a percepcdo de suas a¢des docente

Deste modo, Névoa (1995) afirma que “a pratica de formagdo continua quando
realizada individualmente pode ser util para adquirir conhecimento e técnica, mas
favorece o isolamento e reforca a imagem de transmissores de um saber inerente a
profissdo”. Entende-se que, para um bom desenvolvimento da docéncia, momentos de
reflexdo em grupo proporciona entrosamento entre os seus profissionais, consistindo
uma condicdo basica para uma formacgao continuada mais significativa (BRITO; MILL,
2013). Assim, uma inovacdo/atualizacdo por meio da formagdo continuada
proporciona melhoria no trabalho com jovens, e também quanto uma reflexdo da
prépria pratica pedagodgica (FLORES; SISTI; NARVAES, 2014).

Uma critica ao curso foi sobre o fato de ter existido apenas fundamentacgao
tedrica com leituras e discussGes de textos. A falta de atividades praticas (justificada
pela falta de infraestrutura da escola) foi um ponto citado pelos professores
entrevistados que prejudicou o curso, conforme verificado no relato de um

entrevistado:

E importante também se trabalhar com oficinas ofertando e
estimulando novas metodologias, assim como utilizagdo de
experimentos, de novas prdticas pedagdgicas a serem melhor
compreendidas e trabalhadas em sala de aula.

As atividades desenvolvidas em um dos mdédulos do curso proporcionaram uma
ampliacdo da visdo sobre a realidade dos discentes, isso é expresso na fala de uma

professora:

Na primeira etapa havia um tépico no caderno com uma atividade na
qual nés tinhamos que conhecer a realidade do aluno. Entéo tivemos
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que elaborar um questiondrio para saber onde os estudantes
moravam, quais as expectativas de vida deles. Muitas vezes os alunos
eram rotulados, e a partir desta atividade foi possivel conhecer vdrios
fatos que nem sequer imagindvamos.

O curso proporcionou uma reflexao critica sobre os saberes docente e sobre a
realidade sociocultural dos alunos, que precisam estar inseridos no planejamento, para
atender as necessidades dos mesmos. Segundo Pimenta, (2009), a profissdo de
professor é uma pratica social, é, portanto, uma forma de se intervir na realidade
social, isso porgue a atividade docente é ao mesmo tempo pratica e acdo. Por meio do
Pacto é promovida uma atualizacdo docente possibilitando momentos de reflexao
resultando em avancos no processo de ensino e aprendizagem do educando (FLORES;
SISTI; NARVAES, 2014).

De forma geral, os professores entrevistados relataram que obtiveram um
aperfeicoamento e “melhoraram as metodologias utilizadas em sala de aula”, assim
como “ampliaram o entendimento geral sobre o papel da escola e da gestdo escolar”.
Assinalaram a necessidade de melhoria nas propostas do curso direcionando a
formagdo por drea de atuagdo, principalmente no que se refere a propostas
direcionadas a aprendizagem e utilizacdo de modelos pedagodgicos a serem
trabalhados em sala de aula para o ensino de biologia, por exemplo.

Para Garrido; Carvalho (1997, p.4), o professor fica "dividido entre as propostas
inovadoras - racionalmente aceitas, e as concep¢Oes, interiorizadas de forma
espontanea a partir da vivéncia irrefletida”. Assim, surgem muitas dificuldades em
implementar essas inova¢des em sala de aula que distanciam as ideias pensadas e
pratica desenvolvida pelo professor, ou seja, o planejamento do curso e a pratica da
sala de aula. Nesse sentido, Névoa (1995) comenta que a formagdo ndo se constréi por
acumulacdo de cursos e técnicas, mas por meio da reflexdo sobre as praticas e de

reconstrucdo constante.

CONCLUSAO

O saber dos professores esta relacionado com a pessoa e a sua identidade, com

a sua experiéncia de vida e com sua histéria profissional, com as suas relacdes com os
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alunos em sala de aula e com outros demais atores da comunidade escolar e todos
esses elementos influenciam na sua pratica pedagdgica.

Em Chapadinha, a maioria dos professores de Biologia das escolas da rede
estadual da Educagao Bdsica do ensino médio busca uma atualizagao continua e citam
alguns fatores que atrapalham o ensino de Biologia nas escolas, dentre eles,
problemas com a infraestrutura, a indisponibilidade dos recursos didaticos, a
necessidade de completar carga horaria, desinteresse dos alunos, os quais evidenciam
as dificuldades de ensino-aprendizagem deste componente curricular.

Os professores consideram importante o processo de atualizagdo constante
para terem novas aprendizagens e apropriagdao de inovagbes, proporcionando
motivagdo aos alunos. Nesse sentido, o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino
Médio permitiu a troca de experiéncias entre docentes e um melhor contato com a
realidade do educando. Porém, algumas dificuldades de infraestrutura da escola
impossibilitaram o desenvolvimento de atividades propostas no curso, assim como a
falta de atividades praticas durante o curso.

Enfim, foi possivel perceber a necessidade de serem desenvolvidas condigdes
solidas para um tipo de formacdo e atualizacdo dos docentes da educacdo bdsica que
ressalte um desenvolvimento profissional, contemplando, assim, a necessidade de se
trabalhar o conhecimento e métodos educacionais, a partir de uma valorizacao
docente, que ampliem a aprendizagem discente, buscando melhorar a formac¢ao dos
professores, repercutindo na sua forma de exercer a docéncia e, consequentemente,

no aprendizado dos educandos.
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